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BBEJEHUE

PaboTta ¢ marepuaizamMu JaHHOTO MOCOOWS MMEET CBOEH IIENIbI0 pa3BUTHE
HaBBIKOB MOHOJIOTHUECKON W TUATOTHMYECKON Peud CTYIEHTOB MarucTpaTypsl 1O
HanpaBineHuto  «llemarormueckoe oOpa3oBaHue» A OCYLIECTBICHHS B
nanbHeleM npodeccnoHaIbHON KOMMYHUKAIIUN C 3apyOEKHBIMH KOJUIETaMH.

PasznuyHble BUABI TEKCTOB, OObETUHEHHBIE OJHON TEMAaTHUKOM, IMO3BOJISIOT
CTY/IEHTaM TOJIY4HTh OoJiee TIy0OKoe Ipe/CTaBIeHne 00 aKTyallbHBIX MpobiemMax
B o0mactu CcOBpeMEHHOro oOpa3oBaHMs, a TaKkKe pacllupuTh  HUX
po(heCCHOHATBHBIA KPYTo30p MO PSIIYy M3YYaeMbIX TEOPETHUECKHX TUCIUTUINH
JAHHOTO HAIpaBJICHUA. 3aJaHus JalOT BO3MOXKHOCTH COPMHUPOBATH Y OymyIIHX
MearoroB TOTOBHOCTh B3aWMOJICHCTBOBATh C YYaCTHHKaMH OOpa30BaTEIBHOTO
mporiecca, COlMaTbHBIMU TTApTHEPAMH M 3apyOeKHBIMH KoyieramMu. Kpome Toro,
OHU TIO3BOJISIIOT Pa3BUBATh CIIOCOOHOCTH CaMOCTOSITENIBHO MPHOOpETaTh, B TOM
qypcie ¢ TOMOIIbI0  HWH()OPMAIIMOHHBIX  TEXHOJOTWH, HOBBIE  3HAHUS,
HETOCPECTBEHHO CBS3aHHBIE CO cepoil mpodhecCuoHaNbHON NesITeTbHOCTH.

YroOrl pabora Obla YCHEIIHOW, HAJO OPraHU30BaTh €€ B CIEAYIOIIEeM
nopsinke: Ilpexne Bcero, HEOOXOAMMO O3HAKOMHUTBCA C TEKCTaMH, TIOHATH
COJIep’KaHUE, BBITOJHUTH COOTBETCTBYIOIIHE 33/IaHUS U COCTABHUTH TIIOCCAPUU TIO
COOTBETCTBYIOILIEMY pa3JIeiy.

Bonbiioe BHUMaHuE B JAHHOM MMOCOOUH yJESIeTCS TUCKYCCUSM IO TEMaM,
CBSI3aHHBIM C mpobiremMamMu o00pa3oBaHHWS M BOCHUTaHHs. UTOOBI yCHENIHO
MOJITOTOBUTHCS K JUCKYCCHUU, HEOOXOAMMO MPOIyMaTh OTBETH Ha MOCTaBJICHHBIC
BOTIPOCHI, M3J0XKUTh MX MUCBMEHHO B BHJE TE3MCOB, NPUBECTU apPTyMEHTHI s
J0Ka3aTeNbCTBA CBOEH TOYKH 3pEHUs, JIsI TOTO, YTOOBI B XOAE IHCKYCCHUU
yOeaUTEeNbHO TPEACTaBUTh CBOE€ MHEHHE. Takke PEKOMEHIYETCsl COCTaBHUTh
rJIocCapuii, BKIIOYMB B HErO0 COOTBETCTBYIONIME CJIOBA W BBIPOKEHUS Ha
WHOCTPAHHOM SI3BIKE.

Jliist Toro, 4ToOBI cAenaTh peub 0osee SPKOM W BBIPA3UTEIBHOU, a TaKkKe
MPaBHJIBHO BECTH JUCKYCCHUIO, CIEIYEeT HCIONIBh30BaTh peyeBbie (POPMYIIBI, TAKKE

MMpCaACTAaBJICHHLIC B MOCOOHH.



Teil 1: Die Werte der modernen Gesellschaft

1. Lesen Sie das Gedicht von Roman Herberth und bestimmen Sie das Thema.

Wir setzen auf die wahren Werte
Wir setzen auf die wahren Werte.
An ihnen nagt kein Zahn der Zeit.

Sie bleiben treuer Weggefihrte,

bis an den Rand der Ewigkeit.

Wir bauen nicht auf schone Worte,
geschwungen und mit Eleganz.
Auch nicht auf der Geburtstagstorte,

mit Marzipan und Rattenschwanz.

Wir wégen ab, wir messen, wiegen.
Was bleibt im Endeffekt zuriick.
Was wird uns brechen, was nur biegen?

Wo finden wir das grof3e Gliick?

Uns bleiben nur die Ideale,
die viel zu oft gescheitert sind,
und das zum wiederholten Male.
Auch wahre Werte machen blind.

2. Lesen Sie die Kurztexte und antworten Sie auf die Fragen:

Was sind Werte iiberhaupt?

Als Werte konnen materielle und immaterielle Giiter bezeichnet werden. Ein
materieller Wert ist mit Wohlstand verbunden, dazu zidhlen beispielsweise Geld
oder der individuelle Besitz eines Menschen. Héaufig werden Werte als Mittel
genutzt, wie beispielsweise Geld, Werkzeuge oder Gesetze und erhalten ithren Wert

erst durch ihre Funktion.



Immaterielle Werte sind Vorstellungen, die innerhalb einer sozialen Gruppe
von Menschen oder innerhalb einer Gesellschaft als wiinschenswert und
erstrebenswert angesehen werden. Sie konnen demnach die konstitutiven Elemente
einer Kultur aber auch die Basis einer Gesellschaft sein. Jede Kultur besitzt
verschiedene Werte, jedoch verdndern sich diese mit jeder neuen Generation. Aus
bestimmten Werten konnen auch Normen werden.

Welche Arten von Werten gibt es?

Immaterielle Werte sind Anstoe, die Menschen zu einem bestimmten
Verhalten bewegen und ihn zu einem Sinn im Leben verhelfen konnen. Sie konnen
in geistige, sittliche, religidose und private Werte unterschieden werden:

- Geistige Werte sind beispielsweise Weisheit, Wissen und Disziplin.

- Sittliche Werte sind beispielsweise Treue und Ehrlichkeit.

- Religiose Werte sind beispielsweise Glaubensfestigkeit und Toleranz.

- Private Werte sind Hoflichkeit, Taktgefiihl und Riicksichtnahme.

Erkidiren Sie die Aufgabe von Werten.

Die Werte erleichtern dem Menschen die Sinnsuche im Leben. Denn indem
die gewohnten und althergebrachten Werte wegbrechen, kann den Menschen ein
Gefiihl der Sinnlosigkeit iiberkommen. Die Erziehung und die Umwelt erzeugt
schon von klein auf eine bestimmte Grundeinstellung, die bestimmt, was man im
Leben schéitzt und als wichtig empfindet. Dementsprechend prigen in der Kindheit
vermittelte Werte den Menschen sein Leben lang. Besonders das Elternhaus hat
einen groflen Einfluss auf das zukiinftige Werteempfinden von Kindern.

Warum werden Werte als Grundbediirfnisse des Lebens betrachtet?

Werte helfen besonders Kindern sich in der Welt zurechtzufinden und sich
richtig zu entscheiden. Sie sind die Grundlage fiir den Zusammenhalt einer
Gemeinschaft. Einen Katalog mit Anweisungen oder allgemein geltenden Werten
und Anweisungen, die immer und tiberall gelten, gibt es nicht, da der Zeitwandel
die gesellschaftlichen Priorititen stetig dndert. Jedoch gibt es bestimmte

Wertvorstellungen, die fiir ein soziales Zusammenleben in einer Gesellschaft
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unverzichtbar sind. Géngige gesellschaftliche Werte sind Dbeispielsweise
Freundschaft, Verantwortung, Ehrlichkeit, Zuverldssigkeit, Treue, Fairness,
Gerechtigkeit, Tradition, Bestdndigkeit, Liebe, Herzlichkeit und viele andere.

Wie konnen Eltern Werte vermitteln?

Da Kinder durch Nachahmung und Wiederholung lernen, miissen die Eltern
thnen das richtige Verhalten bzw. die fiir sie wichtigen Werte vorleben. So konnen
sie Vertrauen in sich selbst und ihre Umwelt aufbauen. Ein in der Kindheit
aufgebautes Wertesystem bildet das Fundament fiir das spitere Weltbild eines
Menschen.

Was sind Normen?

Die von einer sozialen Gruppe oder einer Gesellschaft anerkannten Werte
konnen zu Normen werden. Diese stellen durch bestimmte Prozesse entstandene
allgemeine Regeln bzw. Malstibe dar, die von einer Institution bzw. einer
Gesellschaft fiir thre Mitglieder aufgestellt werden. Sie sollen dem Einzelnen die
Entscheidung und sein Handeln erleichtern und erméglichen somit ein geordnetes
Zusammenleben innerhalb dieser Gesellschatft.

Welche Vorteile haben die Normen?

Normen kénnen Menschen bei der Orientierung helfen. Da Menschen ein
geringeres Instinktverhalten als andere Lebewesen besitzen, erleichtern Normen
thnen das Handeln:

* Sie erleichtern die individuelle Integration in eine bestehende soziale
Gemeinschalft.

* Sie entlasten den Menschen von bestimmten Entscheidungen, da sie die
Losungen vorgeben.

* Sie bieten dem Menschen einen gewissen Schutz. Bestehende Regeln,
beispielsweise Gesetze, schiitzen sie vor dem Fehlverhalten anderer.

Welche Nachteile haben die Normen?
Normen konnen Menschen bei ihren Entscheidungen helfen, beeinflussen

jedoch gleichzeitig ihre personliche Freiheit indem sie ihnen den einzig mdglichen
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Weg weisen. Menschen unterliegen dadurch einem gewissen Zwang ein
bestimmtes Verhalten an den Tag zu legen. Womdglich verlieren sie sogar die
Féahigkeit eigenstindige Entscheidungen zu treffen.

Fiihren Sie die Beispiele von Normen im Alltag. Nennen Sie weitere Beispiele.

Normen bestehen in vielen Bereichen des tdaglichen Lebens.

In der Technik stellen sie allgemein giiltige Vorgaben fiir eine stets gleiche
optische sowie fehlerfreie Konstruktion und Funktion von Gebrauchs- und
Verbrauchsgiitern, wie beispielsweise die DIN oder die ISA.

In der Politik bezeichnen Normen moderne Lebensformen und politische
Ordnungen, wie beispielsweise Demokratie.

Im Rechtswesen sind die geltenden Normen die Gesetze, in der Religion
beispielsweise die ,,Zehn Gebote*.

Im Privaten Bereich ordnet man sich den geltenden Normen seines sozialen
Umfeldes ein, dies wird als Gruppenverhalten bezeichnet.

Gesellschaftlich beziehen sich Normen hdufig auf das eigene Offentliche
Auftreten und Benehmen, wie beispielsweise eine gewisse Kleiderordnung bei
kulturellen Veranstaltungen oder ein galantes Benehmen des Mannes gegeniiber
Frauen. Dies ist jedoch hiufig von der jeweiligen Gruppe oder der
gesellschaftlichen Schicht abhingig.

Konnen sich die Werte verdndern?

Kinder wachsen in einer bestimmten Gruppe bzw. Gesellschaftsschicht auf
und lernen somit deren Werte und Normen bereits im Alltag kennen. Dadurch
verfestigt sich eine bestimmte Wertevorstellung, die die Kinder fiir alle Menschen
als richtig empfinden und selbst auch austiben.

Werte sind innerhalb der Erziehung nicht so verbindlich wie Normen. Sie
konnen sich wiahrend der Reife- und Wachstumsphase des Kindes verdndern, da
auch das Kind, seine Reife und sein Verstiandnis sich weiter entwickeln. Trotzdem
ist es besonders wichtig, dass ein Kind versteht, weshalb grad von ithm bestimmte

Sachen verlangt werden, die von Anderen nicht erwartet werden. Beispielsweise
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Mut und Stirke bei Jungen im Gegensatz zu Zuriickhaltung bei Maddchen oder eine
respektvolle Anrede gegeniiber dlteren und erwachsenen Personen im Gegensatz
zur lockeren Konversation mit Gleichaltrigen.

Was ist wichtig bei der kindlichen Werteerziehung?

Jeder Mensch hat andere Bediirfnisse. Die kindliche Werterziehung
beinhaltet also die Vermittlung von Akzeptanz fremder Werte und Regeln. Das
familidre Umfeld darf sich nicht stets lediglich um die Bediirfnisse des Kindes
drehen. Kinder miissen friih verstehen lernen, dass sie ihre eigenen Bediirfnisse
auch mal hinten anstellen miissen. Dass fiir die Bediirfnisse von moglichst vielen
Einzelpersonen ein Mittelweg gefunden werden muss. Das setzt innerhalb der
Werteerziehung auch immer wieder voriibergehende Verzichtsituationen voraus.
Erst wenn das Kind versteht, dass Werte und somit auch hdufig bestimmte
Bediirfnisse von Mensch zu Mensch unterschiedlich sind, ist eine Grundlage fiir
ein gefestigtes allgemein giiltiges Werteempfinden geschaffen.

Welche Voraussetzung ist fiir das Zusammenleben innerhalb einer Gruppe von
besonderem Wert?

Kinder brauchen Werte und Normen. Die Familie und insbesondere die
Eltern eines Kindes miissen dem Kind also gewisse ihnen wichtige Werte vorleben
und sie dadurch zum Nachahmen animieren. Im Vordergrund miissen dabei jedoch
stets Respekt, Hilfsbereitschaft und Riicksicht gegeniiber anderen Menschen und
deren Bediirfnissen stehen. Erst das FErlangen dieses Verstindnisses ist die
Voraussetzung fiir ein Zusammenleben innerhalb einer Gruppe.

Erreicht werden kann dieses Verstdndnis bei Kindern erst durch menschliche
Zuwendung. Gemeinsam verbrachte Zeit und intensive Gespriache sowie ein
liebevolles Familienleben fordern das soziale Verhalten von Kindern. Sie lernen
Teamfdhigkeit und Hilfsbereitschaft, und erlernen somit die Fahigkeit sich in eine
Gruppe zu integrieren.

3. In einem orientalischen Méarchen geht es um Werte. Lesen Sie ,, Die Geschichte

von Esel, Vater und Sohn ““ und beschreiben Sie diese Werte.
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Ein Vater zog mit seinem Sohn und einem Esel in der Mittagsglut durch die
staubigen Gassen von Keshan. Der Vater safl auf dem Esel, den der Junge fiihrte.
,Der arme Junge®, sagte da ein Voriibergehender. ,,Seine kurzen Beinchen
versuchen mit dem Tempo des Esels den Schritt zu halten. Wie kann man so faul
auf dem Esel herumsitzen, wenn man sieht, dass das kleine Kind sich miide lauft?*
Der Vater nahm sich dies zu Herzen, stieg hinter der nidchsten Ecke ab und lief3 den
Jungen aufsitzen. Gar nicht lange dauerte es, da erhob schon wieder ein
Voriibergehender die Stimme: ,,So eine Unverschimtheit. Sitzt doch der kleine
Bengel wie ein Sultan auf dem Esel, wihrend sein armer, alter Vater nebenher
lauft. Dies schmerzte den Jungen, und er bat den Vater, sich hinter ihn auf den Esel
zu setzen. ,,Hat man so etwas schon gesehen? keifte eine verschleierte Frau. ,,So
eine Tierquélerei! Dem armen Esel hdngt der Riicken durch, und der alte und der
junge Nichtsnutz ruhen sich auf ithm aus, als wére er ein Diwan, eine arme
Kreatur®. Die Gescholtenen schauten sich an und stiegen beide, ohne ein Wort zu
sagen, vom Esel herunter. Kaum waren sie wenige Schritte hergegangen, machte
sich ein Fremder {iber sie lustig: ,,So dumm mochte ich nicht sein. Wozu fiihre ich
denn den Esel spazieren, wenn er nichts leistet, euch keinen Nutzen bringt und
noch nicht einmal einen von euch triagt?* Der Vater schon dem Esel eine Handvoll
Stroh ins Maul und legte sein Hand auf die Schulter des Sohnes. ,,Gleichgiiltig,
was wir machen®, sagte er, ,es findet sich doch jemand, der damit nicht
einverstanden ist. Ich glaube, wir miissen selbst wissen, was wir fiir richtig
halten!*

4. Formulieren Sie Thesen und schreiben Sie sie in die Spalte links auf.

These Beschreibung

Manchmal gibt es auch Dinge, die man gut findet, die
man aber nicht so richtig lebt. Oder die man nur lebt,
wenn andere zuschauen. Weil man glaubt, dass man es

leben sollte. Das konnen Sie auch machen, sicherlich




ist das dann eine gute Sache. Aber es ist nicht [hr
wirklicher Wert. Das ist dann ein Schein-Wert, den Sie
vielleicht iibernommen haben, weil es andere von Thnen

erwarten. Oder weil es politisch korrekt ist.

Ihre wahren Werte leben
Sie auch, wenn Sie

unbeobachtet sind

Und wir kénnen nicht einfach damit leben, wenn
jemand unsere Werte verletzt. Wenn jemand Thre Werte
verletzt, dann schmerzt Sie das. Das geht dann an den
Kern Thres Innern und Sie konnen nicht einfach dariiber

hinwegsehen.

Wenn wir das, was wir aus tiefster Uberzeugung heraus
wollen, immer wieder zuriickstellen miissen, dann
fiihlen wir uns dem Leben ausgeliefert. Das schafft
nicht nur Unzufriedenheit und Ungliick, sondern kann

auch seelisch krank machen.

Wenn Sie genau wissen, was Thnen im Leben wichtig
ist, dann wissen Sie auch eine Richtung im Leben. Man
konnte sagen, dass Thre Werte so etwas wie

Leuchttiirme sind, die Thnen anzeigen, wo es langgeht.

Sie treffen bessere

Entscheidungen

Ihre Werte helfen Thnen also auch dabei, grundlegende
Entscheidungen zu treffen. Denn wenn Sie eine
Entscheidung treffen, die in Einklang mit Thren Werten
steht, dann kann diese Entscheidung gar nicht wirklich
falsch sein. SchlieBlich haben Sie dann berticksichtigt,
was [hnen letztlich das Wichtigste im Leben ist.

5. Nehmen Sie Stellung zu den Werten, die unten erwahnt werden.

Ihre Werte sind ein Mal3stab, nach dem Sie Thr Leben ausrichten konnen.

Und diesen Mallstab brauchen Sie nicht zu begriinden, er steht einfach fest. Es

kann sehr heilsam sein, sich mit der Sicherheit, unangreifbar zu sein, zu
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entscheiden. Gerade dann, wenn man dazu neigt, sich nicht entscheiden zu konnen,
und Angst hat, Fehler zu machen.

Wenn Thnen z.B. ,,Sicherheit ein wichtiger Wert ist, dann werden Sie
vermutlich nicht Thren sicheren Job aufgeben, um mit [hrer Freundin ein halbes
Jahr durch Australien zu reisen.

Und wenn , Familie“ an erster Stelle steht, dann werden Sie bei Ihrer
Jobwahl immer auch Thre Familie beriicksichtigen. Und sich dann zum Beispiel
nicht freiwillig melden, wenn jemand in Ihrer Firma gesucht wird, der fiir zwei
Jahre die neue Filiale im Ausland aufbaut.

Wenn Sie wertorientiert entscheiden, dann entscheiden Sie nicht
entsprechend einer Stimmung, sondern Sie entscheiden sich langfristig. Sie werden
dann nicht aus einer Laune heraus oder einem Reiz entsprechend Thren Partner
betriigen, sondern Sie wissen, dass Ihnen Thre Werte ,, Treue* und ,,Partnerschaft*
wichtiger sind.

Wer seine Werte kennt, der kann sein Leben aktiv steuern und fiihlt sich
nicht ohnmichtig und ausgeliefert.

6. Welche Werte sind in den folgenden Aphorismen bzw. Sprichwortern

verborgen?
,Wer den Pfennig nicht ehrt, ist des Talers nicht wert!* (Volksmund)

,,HOfliche Worte vermogen viel und kosten wenig®. (Sprichwort)
,,Ein guter Freund ist mehr wert als hundert Verwandte.* (Volksmund)
,,Es ist mehr wert, jederzeit die Achtung der Menschen zu haben,

als gelegentlich ihre Bewunderung.* (Jean-Jacques Rousseau)

Kennen Sie andere Sprichworter, die einen Wert ausdricken?

7. Was sind unsere Werte? Entziffern Sie, welche Werte hier aufeelistet sind,

erganzen Sie diese Liste und sagen Sie, was fiir Ihr Leben und Thre Welt sehr

wichtig und richtig ist.

erfolgliebefamiliesicherheitwachstumumweltschutzspaB3sicherheit

8. Stellen Sie ein Glossar zum Thema ,.Werte in der modernen Gesellschaft* auf.

11



9. Schreiben Sie einen Essay iiber Ihre personlichen Werte. Beachten Sie dabei

folgende Fragen:

Was ist mir in meinem Leben enorm wichtig?

Woriiber rege ich mich oft auf?

Ohne was mochte ich nicht leben?

Was wiirde ich wirklich vermissen, wenn ich es nicht mehr hétte?

Wofiir trete ich immer auf?

Welche Werte sollten andere Menschen haben?

10. Denken Sie tiber die gesellschaftlichen Werte nach und diskutieren Sie dariiber

in Threr Gruppe. Als Anlass konnen folgende Informationen sein:

Gemeinsame Werte: Menschen bilden nicht nur individuelle Werthaltungen
aus, sie erschaffen auch kollektive Wertiiberzeugungen. Mittels Kommunikation
und Interaktion iiber das, was sie fiir wertvoll halten, verstdndigen sie sich auf
gemeinsam geteilte Wertvorstellungen. Diese werden an Zeichensysteme (Sprache,
Symbole, Rituale, Gesten) gekoppelt, um sie den einzelnen Mitgliedern einer
kulturellen Gemeinschaft zugidnglich zu machen. Die Sprache ist dabei das
wichtigste Mittel, um die soziokulturellen Wertiiberzeugungen an die néchste
Generation durch Wertekommunikation weitergeben zu konnen.

Institutionalisierte Werte: Die kollektiven Wertiiberzeugungen unterliegen
schlieBlich der Institutionalisierung, um sie zu verfestigen. So finden sie ,,ihren
Niederschlag in sozialen Normen, gesellschaftlichen Rollen und Funktionen, in
verfestigen Lebenskulturen und sozialen Gebilden, Gesetzen und Organen. Als
Werte mit normativem Anspruch werden sie herangezogen zur Legitimation von
handlungsregulierenden Sanktionen. Als »sinnverleihende
Legitimationsgrundlagen der Gesellschaft* tragen Werte ,,so zumindest indirekt
zur ,Verhaltenskonformitit’ und zur Aufrechterhaltung des Giiltigkeitsanspruchs
von Werten bei“ (W. Folke 2001).

11. Sie miissen sich auf einen Elternabend vorbereiten. Thr Hauptanliegen ist

herauszufinden, welche Werte in den Familien von Thren Schiilern von Bedeutung

12



sind. Auch haben Sie vor, Ihre Werteskala den Eltern zu priasentieren, um sie darauf

aufmerksam zu machen, was man braucht, um in einer Gesellschaft zu

kommunizieren.
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Teil 2:Jungend in der heutigen Welt

1. Lesen Sie die Worte von Sokrates, die er uber die Jugend geschrieben hat.

Hat sich die Meinung der Erwachsenen von der Jungend in der heutigen Zeit

verdndert?

Die Jugend liebt heutzutage den Luxus. Sie hat schlechte Manieren,
verachtet die Autoritét, hat keinen Respekt vor den dlteren Leuten und schwatzt,
wo sie arbeiten sollte. Die jungen Leute stehen nicht mehr auf, wenn Altere das
Zimmer betreten. Sie widersprechen ihren Eltern, schwadronieren in der
Gesellschaft, verschlingen bei Tisch die Siilspeisen, legen die Beine iibereinander
und tyrannisieren ihre Lehrer.

2. Einmal wurde eine Umfrage unter den Jugendlichen durchgefiithrt. Es wurde an

sie die Frage ..Welche Dinge im Leben sind Ihnen aullerordentlich wichtig und

erstrebenswert? gestellt. Bei der Umfrage gab es folgende Ergebnisse:

Gute Freunde haben (69 %), Gesundheit (64 %),einen Beruf haben, der mich
erfiillt, der mir SpaB3 macht (62 %), Familie (62 %), einen sicheren Arbeitsplatz
haben (58 %), eine gliickliche Partnerschaft haben (56 %), finanzielle
Unabhingigkeit (52 %), sich selber treu sein (47 %), das Leben genieBen, Spall
haben (44 %), Erfolg im Beruf (43 %), eine gute vielseitige Bildung (40 %), meine

Ideen und Vorstellungen verwirklichen kénnen (36 %), meine Hobbys, meine
Interessen (36 %), Zeit fliir mich selbst haben (34 %), eine eigene Wohnung, ein
eigenes Haus haben (30 %), gutes Aussehen (25 %), viel reisen, etwas in der Welt
sehen (25 %), Kinder haben (21 %), sich viel leisten konnen (21 %), sozialer
Aufstieg (17 %), soziales Engagement (14 %).

3. Und welche Dinge sind Thnen wichtig? Nennen Sie ca. fiinf davon und

begriinden Sie Thre Wahl.

4. Lesen Sie das Interview und bestimmen Sie das Thema.

Klaus Hurrelmann, Professor fiir Sozialwissenschaften an der Universitit
Bielefeld, ist einer der renommiertesten Jugendforscher in Deutschland. Er leitet

das wissenschaftliche Team der Shell-Jugendstudie, die alle vier Jahre die
14



Lebenssituation der 12- bis 25-Jdihrigen in Deutschland beleuchtet. Ein Gesprdch
tiber die Jugend, die auf wachsende 6konomische Unsicherheit nicht mit Rebellion,
sondern mit Anpassung und Riickzug in die Familie reagiert.
Herr Hurrelmann, wiren Sie heute gerne noch einmal jung?

Das wiirde ich mir gut iiberlegen.
Warum?

Wer jung ist, hat die ganze Lebensperspektive noch vor sich. Das ist

reizvoll. Aber Jungsein heilit auch, eine groBe Verantwortung fiir sich selbst zu
haben. Wir leben in einer offenen Gesellschaft mit vielen uniibersichtlichen
Angeboten. Die Wahlmoglichkeiten sind schon, wenn man mit thnen souverdn
umgehen kann. Fiir diejenigen, die daran scheitern, ist Jungsein sehr, sehr
anstrengend und belastend.
69 Prozent der deutschen Jugendlichen haben Angst, ihren Arbeitsplatz zu
verlieren beziehungsweise keine addquate Beschdftigung zu finden, berichtet die
neue Shell Jugendstudie. Die Jugend ist viel pessimistischer als noch vor vier
Jahren bei lhrer letzten Studie.

Das liegt daran, dass sich die Lage am Lehrstellen- und Arbeitsmarkt weiter
verschlechtert hat. Fiir die Angste gibt es also 6konomische Griinde, die gar nicht
zu leugnen sind. Viele ahnen, dass sie unter verschirften Bedingungen ihren Weg
finden miissen. Dabei ist Bildung ein Schliisselfaktor. 57 Prozent der
Gymnasiasten, aber nur 38 Prozent der Hauptschiiler blicken eher zuversichtlich in
die Zukuntft.

Welche Konsequenzen ziehen die Jugendlichen aus der wachsenden Zukunfis-
Unsicherheit?

Gebildete Jugendliche nehmen meist eine pragmatische Haltung ein.
Leistung, Sicherheit und Macht sind ihnen wichtig. Die Werte Fleil und Ehrgeiz
gewinnen an Bedeutung. Die Jugendlichen wollen nicht die Gesellschaft
verdndern, sondern konkrete Probleme in Angriff nehmen, die mit personlichen

Chancen verbunden sind. Leider gibt es auch eine Gruppe, die sich aufgibt und
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nicht mehr in die Zukunft investiert. Es sind iiberwiegend junge Ménner ohne
Schulabschluss, die das Gefiihl haben, keinen Platz in der Gesellschaft zu
bekommen.

In der Shell Jugendstudie bezeichnen Sie die Jugend 2006 als , pragmatische
Generation unter Druck*. Wie gehen Jugendliche mit dem Druck um?

Schatzungsweise zehn bis 15 Prozent der Jugendlichen sind schwer belastet.
Der Druck sucht sich ein Ventil. Wer es nicht schafft, die Herausforderungen zu
bewiltigen, wird unter Umstdnden psychisch krank, greift zu Drogen oder wird
gewalttitig. Im Osten Deutschlands duBlern sich 57 Prozent der Jugendlichen
unzufrieden mit dem Funktionieren der Demokratie. Das ist ein Warnsignal.
Aufgabe der Politik muss sein, der jungen Generation glaubwiirdig entgegen zu
treten und Rdume zu schaffen, wo sie thre Wiinsche und Bediirfnisse artikulieren
kann.

In Frankreich kam es Ende 2005 zu schweren Ausschreitungen benachteiligter
Jugendlicher in den Vorstddten. Nacht fiir Nacht wurden Autos in Brand gesetzt.
Ist Ahnliches in Deutschland zu erwarten?

Ganz so dramatisch ist die Lage noch nicht. Bei uns sind junge Migranten,
von denen die Proteste in Frankreich liberwiegend ausgingen, nicht ganz so stark
benachteiligt, was Wohnungen und Arbeitspliatze angeht. Auch in der allgemeinen
Jugendarbeitslosigkeit-Statistik liegt Deutschland im europdischen Vergleich noch
im besseren Drittel. Dies erklart, warum hier nicht Hunderttausende Schiiler und
Studenten auf die Strafle gehen und gegen Arbeitsmarktreformen demonstrieren,
wie es in Frankreich im Mérz 2006 zu beobachten war.

Oder gibt es hier zu Lande einfach keine jungen Rebellen mehr? Sie haben die
deutschen Jugendlichen einmal als ,,bequeme Demokraten “ bezeichnet.

Die deutschen Jugendlichen halten sich fern von Parlamenten und Parteien.
Sie befiirworten zwar demokratische Strukturen, wollen aber nicht in ihnen
mitmachen. Durch unser in die Lange gestrecktes Ausbildungssystem haben wir in

Deutschland  eine  besondere = Form der Pazifizierung  jugendlicher
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Aufbruchstimmungen. Wir konnten aber eine Rebellion sehr gut gebrauchen in
dem Sinn, dass von den Jungen Unruhe ausgeht, Ungeduld. Sie miissen sich im
offentlichen Raum mehr Gehor verschaffen und die Losung von Problemen — zum
Beispiel auf dem Arbeitsmarkt — einfordern.

Warum bleibt Ihrer Meinung nach dieses Aufbegehren aus?

Das hat auch damit zu tun, dass der Spielraum, sich gegeniiber der

Elterngeneration abzusetzen, kleiner geworden ist. 90 Prozent der Jugendlichen
verstehen sich gut mit ihren Eltern. Im Alter von 18 bis 21 Jahren leben drei
Viertel noch zu Hause. 71 Prozent wiirden ihre Kinder genauso erziehen, wie ihre
Eltern es getan haben. In Okonomisch unsicheren Zeiten gibt die Familie
Sicherheit, sozialen Riickhalt und emotionale Unterstiitzung. Das ist zundchst
einmal eine positive Leistung. Allerdings wird es kritisch, wenn es sich junge
Menschen zu lange im ,,Hotel Mama* bequem machen und die notwendige
Ablosung vom Elternhaus blockiert wird.
In Deutschland haben 20 Prozent der Jugendlichen einen Migrationshintergrund.
Wie sieht ihr Verhdltnis zu den "deutschen" Jugendlichen aus? Gibt es
Spannungen zwischen Jugendlichen, die aus unterschiedlichen Kulturkreisen
stammen, oder ist die Herkunft fiir die junge Generation kein Thema?

Die junge einheimische Bevdlkerung hat sehr viel weniger Vorurteile
gegeniiber Migranten als die dltere - aber einige doch. So ist zum Beispiel
gegeniiber der letzten Shell Studie 2002 der Anteil derer, die sich gegen weitere
Migrationen nach Deutschland aussprechen, spilirbar angestiegen. Der Grund liegt
eindeutig in der verschlechterten Ausbildungs- und Berufsperspektive. Damit ist
auch klar, wo die politische Herausforderung liegt!

Politiker aller Parteien haben angesichts der drohenden Uberalterung der
Bevolkerung die Familie als groffes Thema entdeckt. Wird diese Familien
verbundene junge Generation wieder mehr Kinder in die Welt setzen?

Genau das Gegenteil ist der Fall! Zwar sind 72 Prozent der Uberzeugung,

dass man eine Familie braucht, um wirklich gliicklich zu leben. Doch
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wirtschaftliche Zwinge und Zukunftsangst halten viele vom Schritt zur Griindung
einer eigenen Familie ab. Dabei spielt auch eine Rolle, dass Méadchen die Jungen in
Sachen Bildung iiberholt haben. Die meisten jungen Frauen wiinschen sich zwar
Kinder, doch ihnen ist bewusst, dass Familie und beruflicher Erfolg schwer zu
vereinbaren sind. AuBerdem fehlt meist ein zur Arbeitsteilung bereiter Partner. Um
die Jugend auf die Herausforderungen der Zukunft vorzubereiten, ist deshalb auch
eine gezielte Jungenforderung notwendig, die ein flexibleres Bild des Mannes
vermittelt.

5. Fassen Sie das Gelesene zusammen: Welche Gedanken hat der Jugendforscher im

Interview geadulert?

6. Uberlegen Sie sich, wie konnten Sie auf die Fragen, die an Klaus Hurrelmann

gestellt wurden, antworten, um die Situation in Russland darzustellen. Denken Sie

dabei an Thre eigenen Erfahrungen.

7. In Deutschland werden die Shell Jugendstudien regelmdfig durchgefiihrt. Fiir
die 17. Shell Jugendstudie 2015 wurden 2.558 Jugendliche im Alter von 12 bis 25
Jahren befragt. Sie haben im Zeitraum von Anfang Januar bis Mitte Mdrz 2015
einen Fragebogen ausgefiillt. Im Rahmen einer ergdnzenden Studie wurden
vertiefende Interviews mit 21 Jugendlichen dieser Altersgruppe durchgefiihrt.

Informieren Sie sich uber einige Ergebnisse der letzten Jugendstudie und

antworten Sie auf die Frage: Welche Wertevorstellungen haben Kinder und

Jugendliche in Deutschland heute?

Bildung als zentrales Thema

Jugendliche, die die Schule ohne Schulabschluss verlassen mussten, haben
deutlich schlechtere Chancen, einen Ausbildungsplatz zu finden und danach eine
geregelte Erwerbstdtigkeit aufzunehmen. Auch Jugendliche, die bereits einen
Schulabschluss erlangt haben, sehen Risiken. Aktuell erwarten fast drei Viertel,
thre Berufswiinsche verwirklichen zu konnen — ein gutes Viertel aber eben nicht.

Kinderwunsch geht zuriick
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Vieles deutet darauf hin, dass sich die Sorge um die Vereinbarkeit von
Arbeit und Privatleben auch auf den Kinderwunsch auswirkt. Insgesamt wiinschen
sich derzeit 64 Prozent der Jugendlichen Kinder, 2010 waren es noch 69 Prozent;
bei médnnlichen Jugendlichen ist der Kinderwunsch starker zuriickgegangen als bei
weiblichen Jugendlichen. Auch die soziale Herkunft spielt beim Kinderwunsch
eine Rolle. Wéhrend drei Viertel der Jugendlichen aus der oberen Schicht angeben,
sich Kinder zu wiinschen, waren es in der unteren Schicht nur etwas mehr als die
Halfte.

Familie als hohes Gut

Die Familie hat fiir Jugendliche weiterhin einen hohen Stellenwert. Hier
findet eine groBe Mehrheit von ihnen den nétigen Riickhalt auf dem Weg ins
Erwachsenenleben. Mehr als 90 Prozent der Jungen und Méadchen pflegen ein
gutes Verhiltnis zu ihren Eltern. Fast drei Viertel wiirden ihre Kinder ungefiahr so
oder genauso erziehen, wie sie selbst erzogen wurden. Dieser Wert hat seit 2002
stetig zugenommen.

Mehr Angst vor Fremdenfeindlichkeit als vor Zuwanderung

Das Thema Zuwanderung beschéftigt junge Menschen in Deutschland. 48
Prozent der Jugendlichen haben Angst vor Ausldnderfeindlichkeit (2010: 40
Prozent). Demgegeniiber sind die Jugendlichen offener gegeniiber Zuwanderung
geworden. Noch 2002 pladierten 48 Prozent der Jugendlichen und 2006 sogar 58
Prozent dafiir, die Zuwanderung nach Deutschland zu verringern. 2015
unterstiitzen nur noch 37 Prozent diese Aussage. Nur 29 Prozent der Jugendlichen
firchten sich vor Zuwanderung. Allerdings gibt es markante Unterschiede
zwischen dem Westen und Osten Deutschlands: Wéahrend nur 35 Prozent der
Jugendlichen aus den westlichen Lidndern eine verringerte Zuwanderung nach
Deutschland wiinschen, sind es in den Ostlichen Landern (inklusive Berlin) 49
Prozent.

Sorgenvoller Blick auf das Weltgeschehen

19



Jugendliche interessieren sich zunehmend fiir das Weltgeschehen, das ihnen
allerdings auch Sorgen macht. Die gestiegene Terrorgefahr und der Konflikt in der
Ukraine sind im Bewusstsein der Jugendlichen stark préasent. Fiirchteten sich 2010
nur 44 Prozent vor Krieg in Europa, ist die Zahl 2015 sprunghaft auf 62 Prozent
angestiegen. Das sind etwas mehr als 2002, als die Kriege im fritheren Jugoslawien
nachwirkten. Drei Viertel haben Angst vor Terroranschligen. Fiir Deutschland
wiinschen sich die Jugendlichen in der internationalen Politik eine wichtige,
vermittelnde, aber keine militirisch eingreifende Rolle.

Stabiles Wertesystem

Freundschaft, Partnerschaft und Familie stehen bei den Méddchen und Jungen
an erster Stelle. 89 Prozent finden es besonders wichtig, gute Freunde zu haben, 85
Prozent, einen Partner zu haben, dem sie vertrauen konnen, und 72 Prozent, ein
gutes Familienleben zu flihren.

Jugendliche haben ein stabiles Wertesystem. 64 Prozent legen groBen Wert
auf Respekt vor Gesetz und Ordnung, viele wollen fleiBig und ehrgeizig sein.
Wichtiger als in den vorangegangenen Studien ist den Befragten 2015 die
Bereitschaft zu umwelt- und gesundheitsbewusstem Verhalten; junge Frauen sind
hierzu noch mehr bereit als junge Méanner. Dagegen verloren materielle Dinge wie
Macht oder ein hoher Lebensstandard eher an Bedeutung. 82 Prozent der
Jugendlichen finden den Wert ,,die Vielfalt der Menschen anerkennen und
respektieren* wichtig.

Die weiteren Informationen konnen Sie unter

http://www.shell.de/aboutshell/media-centre/news-and-media-releases/2015/shell-

jugendstudie.html finden.

8. Machen Sie ein Interview mit Threr/ihrem Studienkollegin/Studienkollegen tiber die

Jugend in Russland. Sie konnen dhnliche Fragen formulieren.

9. Stellen Sie ein Glossar zum Thema ,.JJugend in der heutigen Welt* auf.

10. Jugendzeit ist eine sehr schwierice Phase im Leben eines Menschen. Uberlegen

Sie sich, welche Prinzipien man bei der Personlichkeitsentwicklung beachten muss,
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wenn man mit jungen Leuten arbeitet. Nennen Sie auch gefahren, denen junge Leute

ausgesetzt werden konne, denn sie haben keine groflen Erfahrungen.
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Teil 3: Schule von heute

1. Lesen Sie die Worte von Erasmus von Rotterdam (1469-1536), Humanist. Sind

Sie mit seiner Meinung einverstanden? Begriinden Sie Thre Meinung.

Der erste Schritt beim Lernen ist die Liebe zum Lehrer, und im Verlauf der
Zeit wird es gewiss geschehen, dass der Knabe, welcher die Wissenschaften um
des Meisters willen zu lieben begonnen hatte, spiter an dem Meister um der
Wissenschaft willen hingt. Denn so wie uns Geschenke meistens und gerade
darum sehr lieb sind, weil sie von denjenigen herkommen, die uns besonders teuer
sind, empfehlen sich auch die Wissenschaften denjenigen, welchen sie nach ithrem
eigenen Urteile noch gar nicht gefallen konnen, durch die Zuneigung zum Lehrer.
Ganz richtig hat darum Sokrates gesagt: ,,Am meisten lernt der, der gerne lernt*;
man lernt aber gerne von denjenigen, die man lieb hat. Es gibt aber einige (Lehrer)
von so unliebenswiirdigem Wesen, das nicht einmal ihre Frauen sie gerne zu haben
vermdgen: Sie zeigen ein grimmiges Gesicht, ein finsteres Gebaren; sie scheinen
voll Zorn, selbst wenn sie gniddig aufgelegt sind; sie konnen nicht gefillig
sprechen, nicht den Lachenden freundlich begegnen. Man kdnnte wohl meinen,
dass sie unter einem unfreundlichen Sterne geboren worden seien.

2. Es gibt in Europa verschiedene Schulformen. Sehr verbreitet sind die

sogenannten Waldorfschulen. Informieren Sie sich dariuber, wodurch sie sich

charakterisieren und finden Sie die Antworten auf die Fragen, die vor den Texten

stehen.

Waldorfschulen (auch: Rudolf-Steiner-Schulen und in Deutschland Freie
Waldorfschulen) sind Schulen, an denen nach der von Rudolf Steiner (1861-1925)
begriindeten Waldorfpadagogik unterrichtet wird. Die Waldorfpddagogik beruht
auf der Grundlage der ebenfalls von Steiner begriindeten Anthroposophie. In
Deutschland sind Waldorfschulen staatlich anerkannte Ersatzschulen. Neben den
Waldorfschulen gibt es auch Waldorfkindergérten. Seit der zweiten Hélfte des 20.

Jahrhunderts verbreiten sich Waldorfschulen auch in anderen Landern.
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Heute existieren weltweit etwa 1026 Waldorfschulen, davon 712 in Europa.
Die meisten von ihnen befinden sich in Deutschland (233), gefolgt von den USA
(119) und den Niederlanden (84).

Wann entstand die Waldorfschule?
Wie ist der Name Rudolf Steiner damit verbunden?

Die Waldorfschule entstand nach dem Ersten Weltkrieg in Deutschland.
Rudolf Steiner hatte bereits 1906—1911 6ffentliche Vortrage iiber Erziehung und
Schulfragen, sowie 1907 eine Schrift {iber die Erziehung des Kindes verdffentlicht.
Diese Gedanken flihrten letztlich zur Grindung der Waldorfschule und zur
Begriindung der Waldorfpadagogik.

Der Direktor der Waldorf-Astoria-Zigarettenfabrik hat 1919 wandte sich an
Rudolf Steiner, eine Schule fiir die Kinder der bei ihm beschiftigten Arbeiter
padagogisch zu betreuen. Von der Zigarettenfabrik erhielt die paddagogische
Bewegung ihren Namen. In den folgenden Jahren wurden weitere Waldorfschulen
in Deutschland und im Ausland begriindet. Bereits 1928 bestanden Schulen unter
anderem in Basel, Budapest, London, Lissabon und New Y ork.

Welche Grundlagen hat die Waldorfpidagogik?

Rudolf Steiner betrachtete = Anthroposophie als Grundlage der
Waldorfpddagogik. Fiir Waldorflehrer hélt Steiner die Kenntnis der
Temperamentenlehre fiir wichtig. Sie teilt die Menschen in vier Grundtypen —
Sanguiniker, Phlegmatiker, Melancholiker und Choleriker — ein, wobei in der
Regel Mischformen dieser Typen auftreten. Aullerdem spielen solche intellektuell-
kognitiven Féahigkeiten wie Fiihlen, Denken und Wollen eine sehr gro3e Rolle. Das
fiihrt dazu, dass das Angebot an handwerklich-kiinstlerischen Fachern grof ist.

Wie funktioniert die Waldorfschule?
Welchen Unterricht haben die Schiiler in der Waldorfschule?

In diesem Zusammenhang stehen auch hdufige Theaterauffiihrungen
(Klassenspiel: jeweils eine Klasse studiert mit allen Schiilern ein Stiick ein und

bringt es mehrfach zur Auffiihrung), Schiilerkonzerte (oft von Klassenorchestern),
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Monatsfeiern (der Schuloffentlichkeit werden regelmiflig Arbeitsergebnisse aus
dem Unterricht vorgetragen, mehrmals im Schuljahr ist die Monatsfeier ganz
offentlich), Schulfeste, der kiinstlerisch-praktische Unterricht und der Gartenbau.

Der Schultag an der Waldorfschule beginnt mit dem in der Regel fast
zweistlindigen Hauptunterricht. Er behandelt iiber mehrere Wochen hinweg
dasselbe Fach (Deutsch, Mathematik, Sachkunde, Kunst, Geschichte, Biologie,
Geographie, Physik und Chemie). Der anschlieBende Fachunterricht am Vormittag
und am Nachmittag beinhaltet zwei Fremdsprachen von der ersten Klasse an und
eine dritte Fremdsprache ab Klasse 5, zudem handwerklich-kiinstlerischen
Unterricht. Letzterer beinhaltet Turnen und Gymnastik, Handarbeit, Singen,
Instrumentalmusik, FEurythmie, Religion, zudem ab der fiinften Klasse
verschiedene Handwerke wie beispielsweise Schreinern, Hauswirtschaft und
Schneidern im Wechsel mit Gartenbau u.a. Die meisten Waldorfschulen bieten
eine zusétzliche, dreizehnte Jahrgangsstufe an, um die Schiiler auf das Abitur oder
die Fachhochschulreife vorzubereiten.

Was ist Epochenheft? Gibt es Lehrbiicher in der Waldorfschule?

Zu jeder Unterrichtsepoche fithren die Schiiler ein dsthetisch ausgestaltetes
Epochenheft, das am Ende der Epoche unter anderem der Leistungsbeurteilung
dient. Epochenhefte sind wichtigstes Hilfsmittel beim Lernen. Thre Inhalte werden
zundchst diktiert, dann gemeinsam erarbeitet und von den Schiilern selbst gestaltet.
Mancherorts wird diese klassische waldorfpddagogische Form der Heftfiihrung
heute durch Portfolios ergéinzt.

Lehrbiicher sind in der Waldorfpadagogik nicht vorgesehen und kommen im
Epochenunterricht darum selten zur Anwendung. Elektronische Medien werden
wiahrend der ersten Schuljahre gar nicht oder nur zuriickhaltend eingesetzt.

Wie werden die Schiiler in der Waldorfschule bewertet?

Unterschiedlich intellektuell, sozial, emotional und/oder motorisch begabte
Schiiler werden in einer Klasse unterrichtet. Ein ,,Sitzenbleiben* gibt es daher

nicht. Abschlussnoten werden bis zur 8. Klasse nicht vergeben, stattdessen wird im
24



Schulzeugnis ,,eine verbale Charakteristik erstellt, die dem Schiiler ein Spiegel
seines Lernens und seines Charakters sowie Anreiz zum Weiterlernen sein soll®.
Ebenfalls weit verbreitet sind Punktebewertungen bei Vokabeltests 1im
Fremdsprachenunterricht oder bei Klausuren im Fachunterricht. Hier wird jedoch
in der Regel neben der Punktezahl auch eine individuelle Beurteilung hinzugefiigt.

3. Internate sind in Deutschland als Schulart auch verbreitet. Lesen Sie den Text

und nennen Sie die Griinde, warum Kinder und Jugendliche oft ins Internat

geschickt werden. Finden Sie diese Schulform ideal?

Es gibt viele Griinde, warum Kinder und Jugendliche auf ein Internat
geschickt werden. Meistens ist die familidre Situation dafiir ausschlaggebend.
Wenn beide Elternteile berufstitig sind und die Woche iiber kaum Zeit fiir die
Kinder haben, dann bietet ein Internat eine hervorragende Alternative zur externen
Regelschule. Auch alleinerziehende Viter und Miitter entscheiden sich oft fiir die
Unterbringung ihres Kindes oder ihrer Kinder im Internat. Dort haben sie nicht nur
die Gewissheit, dass das Kind eine gute Ausbildung bekommt, sondern auch, dass
es gewissenhaft betreut wird.

Kosten fiir Internate

Es ist noch gar nicht so lange her, da war die Aussicht, auf ein Internat
geschickt zu werden, fast so etwas wie eine Drohung. Die schulischen ,,Anstalten®
galten als sehr streng und extrem leistungsorientiert; die Familien von
Internatskindern standen im Ruf, reich aber herzlos zu sein. Heute hat man sich
von solchen Vorurteilen ldngst verabschiedet. Was sich allerdings von damals bis
heute nicht gedndert hat, das ist die Tatsache, dass eine Schulkarriere im Internat
Geld kostet. So viel Geld, dass der Aufenthalt im Internat bis heute fast
ausnahmslos das Privileg wohlhabender Familien ist. Unter 1000 Euro Gebiihr pro
Monat geht gar nichts. In den Hausern mit dem besten Ruf zahlt man alle vier
Wochen aber auch leicht schon mal anndhernd 3000 Euro. Schiiler kénnen
beispielsweise Ferienjobs annehmen, um einen kleinen Teil der Kosten selbst zu

tragen.
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Internate besser als Regelschulen?

Anerkannte Internate sind immer auch anerkannte Privatschulen. Wer hier
seinen Abschluss macht, der hat nicht selten bereits einen enormen Vorsprung vor
Absolventen ganz normaler Regelschulen. Privatschulen miissen zwar wie alle
anderen auch die staatlich geforderten Lehrplidne einhalten, vermitteln aber oft
dariiber hinaus noch weitere Kompetenzen. Das ist nicht zuletzt deshalb mdoglich,
weil in der Internatsschule oft die Klassen deutlich kleiner sind und die Lehrer
mehr Zeit mit ihren Schiilerinnen und Schiilern verbringen. Deshalb werden immer
wieder, auch externe Jungen und Midchen in Internatsschulen beschult. Dafiir
verlangen die Internate dann ein monatliches Schulgeld, das je nach Status der
Einrichtung etwa bei 200 bis 500 Euro im Monat liegt. ,,Externe* gehen nach dem
Unterricht nach Hause. ,,Interne®, also die, die im Internat auch wohnen, sehen ihre
Familie dagegen meist nur am Wochenende. Dann diirfen Internatskinder in aller
Regel ihre Familien besuchen.

Die Familienbesuche am Wochenende sind eine grole Verdnderung
gegeniiber dem Internatsleben von einst. In den Fiinfziger und Sechziger Jahren
ging die Internatspddagogik davon aus, dass Kinder lediglich in den Ferien zu
thren Eltern und Geschwistern zuriickkehren sollten. In den siebziger Jahren
wandelte sich diese Einstellung und die Vorgaben wurden deutlich lockerer. Heute
konnen die Kinder und Jugendlichen in den meisten deutschen Internaten das Haus
fir einen Familienbesuch am Wochenende verlassen, sie miissen es aber nicht.

4. Es gibt andere alternative Schulformen wie Privatschule und Montessorischulen.

Informieren Sie sich dariiber im Internet und erklaren Sie, worin deren

Besonderheiten bestehen.

5. Fullen Sie einen Raster anhand des Gelesenen:

Schulformen Vorteile Nachteile

Waldorfschule

[
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Internat 1.
2.
3.

Privatschule 1.
2,.
3.

Montessorischule 1.
2.
3.

6. Lesen Sie den Text auf Russisch und fassen Sie den Inhalt auf Deutsch

zusammen.
3araagku (MHCKOM HIKOJbI: MEHbIIE YYHMIILCH - 00/Ib1IE 3HACHID ?

Dunckoe obpazosanue 0a8HO U CMAOUNLHO 3aHUMAem Jyduiue NO3UYUU 60
BCEBO3MOIICHBIX PelUmuH2ax, Nnepevuciims KOmopvle He N0360Jiem Macuimad
cmamou. OOHAKO camblil 21A6HBINU «NPU3» 00PA308AMENLHOU CUCTEMbL CIIPAHDL
cmoum YnOMAHYMb: CO2NACHO MeNHCOYHAPOOHbIM UCCIe008AHUAM, KOMOpble PA3 8
3 200a npogeodum asmopumemnas opeanuzayus PISA, ¢unckue wKonrbHUKU
NOKA3aau camvlli 8bICOKUL 6 Mupe ypoeeHv sHanuu. OHu makdice Cmaiu camvlMu
yumarowumMu 0emsvmMu niaHemvl, 3aHAAU 2-e Mecmo no ecmecmeeHHbIM HAYKam U
5-e — no mamemamuxe.

Ho oaoice ne smo mak eocxuwaem mupogoe neoazo2uyeckoe cooouecmeso.
Heseposimno, umo npu maxkux 6blCOKUX pe3yabmamax @QUHCKUE WKOTbHUKU
NPOBOOAM HAUMEHbULee KOTUYECBO 8pemMenu 3a y4ebot, a puHcKoe 20cyoapcmeo
3ampauusaem Ha coe KauecmeeHHoe U becniamuoe o06pazosanue eecbmda
yMepeHHble cpedcmea 8 CPAGHEHUU CO MHOSUMU OPY2UMU CIPAHAMU.

B obwem, ecmv kaxas-mo maiina, pazeadamv KOMOPYIO NelMAOMcs
neoazocu pasuvlx 0epxcas. PunHbl HUYE20 He CKpblearom u ¢ yY0080IbCMEUeM

oensamcst Onsvlmom, opcarus3ysiad cemuHapovl, KK 6 ceoell cmpane, maxK u no ecemy
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mupy. Hawa coomeyecmeennuya H. Kupeesa maxum ysudena @uHnckoe
obpazosanue:
7 IPUHIUIIOB «CpeHEeN» CTyNeHn (PUHCKOTO 00pa30BaHMUS:

1. PaBeHCTBO:

Her HU >nuTHBIX, HU «cllaOeHbKUX». B caMoil KpymHOW WIKOJIE CTpaHbI
yuurcsa 960 yuenukoB. B camoit Manenpkoit — 11. Bce umeroT abcomtoTHO
OJIMHAKOBOE o0opya0BaHUE, BO3MO>KHOCTH u MIPONOPLUHUOHAIIBHOE
¢unancupoBanue. [louTn Bce MIKOIBI — TOCYIaPCTBEHHBIE, €CTh JECSITOK YaCTHO-
roCyJapCTBEHHbIX. Pa3HMIla, KpOME TOro, YTO POJUTENH BHOCAT YaCTUYHYIO
OIJIaTy, B TOBBIMIEHHBIX TpeOOBaHUAX K YyuyeHukaMm. Kak mnpaBuino, 310 —
CBOeOOpa3Hble  «Ielaroruyeckue» JjgabopaTopuu, CJlEAYIOIIMEe BbIOpaHHOM
nenaroruke: Monteccopu, @pene, llTaitnepa, Moptana u Banbgopdckast mKomsl.
K 4YacTHBIM OTHOCATCS M YUYPEXKIECHUS C NPENOJABAaHUEM HA aAHIJIMICKOM,
HEMEIIKOM, (DpaHITy3CKOM.

Jlo HepaBHEro BpeMeHHM (UHHAM OBLIO 3alpeuieHO BbIOUPATH IIKONTY,
CJIEIOBAJI0 OTJABaTh JETeH B «OMIKaliyio». 3amper CHsUIM, HO OOJBIIMHCTBO
ponureneil Tak M OTHAIOT JeTed «ImoONMKe», Belb BCE IIKOJIBI OJUHAKOBO
xopom. OCHOBHBIM MPU3HAKOM SIBJISIETCS PABEHCTBO
— 8cex npeomemos.

VYrinyOneHHoe W3ydyeHHe OJHUX MPEeAMETOB B yliepd JpyruMm He
MIPUBETCTBYETCSA. 3/E€Ch HE CUYUTAETCA, YTO MaTEMaTHKa Ba)XXKHEE, K MPUMEDY,
uckycctsa. HaoOopoT, eMHCTBEHHBIM HMCKIIOYEHUEM ISl CO3/IaHUs KJIACCOB C
OJIapEHHBIMU JIETbMHU MOT'YT OBITh CKJIOHHOCTH K PUCOBAHHIO, MY3bIKE U CIIOPTY.

— pooumeseii.

Kto mo mpodeccun (counanbHOMy CTaTyCy) poauTenu peOeHKa, YYUTelb
y3HAeT B MOCJEIHIOI OYepelb, B ciydae HeoOxoaumocTu. Borpocsl yuurenew,
aHKETBhI, Kacaroluecs MecTa paboThl pOAUTEINIEH, 3alpeIEHbI.

— VUYEHUKOG.
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@OuWHHBI HE COPTHUPYIOT YYCHHKOB Ha KJAcChl, y4eOHBIE 3aBEICHUS IIO0
CIIOCOOHOCTSIM WJIM KAapbepHBIM MPEANOUTeHUsIM. Takke HET «IUIOXHX» WU
«xopomux» ydeHuKoB. CpaBHEHUE YYCHHUKOB APYT C ApyroMm 3ampemieHo. Jlerw,
KaK TeHHaJbHBbIC, TAK M C OOJBIIMM JIe(PUIUTOM YMCTBEHHBIX CIIOCOOHOCTEH,
CUUTAIOTCS «OCOOCHHBIMU» W y4aTcs BMECTE CO BceMH. B 00IieM KOJUIEKTHBE
o0y4aroTcsl U JeTH Ha MHBATUIAHBIX KpecnaX. [Ipy oObIYHOMN IIKOJIE MOXKET OBbITH
co3laH Kiacc sl yyaluxcs ¢ 3a00JIeBaHUSIMU OpPraHOB 3pEHHUS WIH CiyXa.
@OuHHBI CTapalTCI MaKCUMAIbHO WMHTETPUPOBATh B OOINECTBO TEX, KOMY
TpebyeTcsi oco0oe oTHomeHue. PaszHuia Mexay cila0bIMd W CHUJIBHBIMU
yUYalluMHCS — camasi MaJIeHbKasi B MUDE.

— yuumerneu.

Her «I10OMMBIX» WM «HEHABHCTHBIX TPBIM3». YUHUTENs TOXE He
NPUKHUIAOT JyIIOH K «CBOEMY KIAcCy», HE BBIICISIOT «IIOOMMYHKOBY» U
Ha000poT. JIfoObIe OTKIOHEHUSI OT TAPMOHUHU BEAYT K PACTOPIKEHUIO KOHTPAKTa C
TakuM yuyutTeneM. OUHCKUE yUHUTENs JOJDKHBI JIMIIL BBITIOJHATH CBOIO pabOTy
HACTaBHHKA. Bce OHM OIMHAKOBO BaYKHBI B TPYJOBOM KOJUICKTHBE, U «(PUIUKHY», U
TUPUKH», U YIATEIS TPY/a.

— PABeHCcmeo npas 83pocio2o (yuumelis, pooumeis) u pebexka.

@OuUHHBI HA3BIBAIOT O3TOT MPUHIUN — «YBAXKHUTEIBHOEC OTHOIICHUE K
y4eHUKy». JleTsM ¢ mepBoro kiacca OOBSICHSIOT UX MpaBa, B TOM YUCIE, U MPABO
(OKQJIOBAThCS» Ha B3POCIBIX COINHMAIBLHOMY pPaOOTHHUKY. OTO CTUMYIUPYET
bUHCKUX poauTeNell K MOHMMAaHWIO, YTO WX pPEOCHOK — CaMOCTOsATEIbHAs
JMYHOCTh, OOMKAaTh KOTOPYIO 3alpelieHO KaK CJIOBOM, TaK U pEMHEM. YHI)KaTb
YYEHUKOB y TI€IarOroB HE MOTYy4YaeTcs B CHIIy OCOOCHHOCTEH MpOPECCHu yIUTEs,
NPUHATHIX B (UHCKOM TPYJOBOM 3aKOHOJATENbCTBE. | J1aBHasi OCOOCHHOCTH
COCTOHT B TOM, YTO BCE YUHTENS 3aKJIIOUAIOT KOHTPAKT TOJIBKO Ha 1 yueOHBIH O],
C BO3MOXHBIM (WJIM HET) MPOJUICHUEM, a TAKXKE MOJIy4YaroT BHICOKYIO 3apIuiaty (0T
2 500 eBpo — moMoNIHUK, 10 5 000 — yUUTEIb-MPEIMETHUK).

2. becIuiaTHOCTD:
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Kpome camoro o6y4enus, GecriaTHbI

— 00ebl

— DKCKYPCHUH, MY3€H M BCSI BHEKJIACCHASI ICITCILHOCTD

— IIKOJBHOE TaKCH (MHUKpPOABTOOYC), KOTOpOoe 3a0upaeT M Bo3BpalaeT peOeHKa,
ecim OJIvbKaMIas mKoja HaXOAUTCS TAJIbIIe ABYX KM.

— Y4YeOHHMKH, BCE KaHIICISAPCKHEC MPUHAIICKHOCTH, KaJIbKYJIATOPBI, W JTaXKe
HOYTOYKHU-TUTAHIIIE THUKH.

JTiobvle coopbl pooumenvbcKux cpedcma Ha odvle yeau 3anpeuyeHnl.

3. MuauBuayajJbHOCTb:

JIis Kakoro peOCeHKa COCTABISICTCS WHAWBUIYAIbHBIN TUIaH OOyYCHHS |
pa3BuTHs. VIHIUBUIYaIU3alds KacaeTCsl COJCPIKAHUS UCIOJIb3yeMbIX YUCOHUKOB,
yIPaXHEHUH, KOJMYECTBA KIACCHBIX U JIOMAITHUX 33JIaHUH ¥ OTBOJMMOTO Ha HUX
BPEMCHH, a TakKXKe IMPEroJaBaeMoro MaTepuaja: KOMY «KOPEIIKh» — Oolee
oJIpoOHOE U3TIOKEHHUE, a OT KOTO TPEOYIOTCS «BEPIIKM» — KPATKO O TJIABHOM.

Ha ypoke B 0JTHOM ¥ TOM K€ KJIACCE JICTH BBIMTOJHSIOT YIIPAKHEHUS Pa3HOTO
YPOBHS CJHOXHOCTU. M OLIEHWBaThCs OHU OyIyT COTJAaCHO MEPCOHATHLHOMY
ypoBHIO. ECi OTJIMYHO BBITIOTHHUII «CBOE» YIpaKHEHHWE HAadaIbHOW CIIOKHOCTH,
MOJIYYH «OTJIMYHO». 3aBTpa JaAyT YPOBEHH BBIINIE — HE CIPABUIILCSA, HUYECTO
CTpAIIHOTO, CHOBA MOJYUYHUIIIH MPOCTOE 3aJaHHE.

B ¢uHCKHX mIKOIaX, HAPSATY C OOBIYHBIM 00yYEHUEM, €CTh JIBE YHUKAIbHBIC
Pa3HOBHUIHOCTH 00pa30BaTEIBHOTO MpoIlEcca:

— Tloooeporcusarowee obyuenue «cnabuvlxy yyenuxog — TO, 4eM B Poccum
3aHMMAIOTCS YaCTHBIC peneTUTOphl. B OUHISHINN PEIETUTOPCTBO MOMYJISIPHOCTH
HE WMEET, IIKOJBHBIC YUYUTENS JOOPOBOJIBHO CIPABIISIIOTCS C JOMOJHHTEIBHON
MIOMOIIIHIO BO BPEMSI ypOKa HIIM TIOCTIE HETO.

— Koppekyuonnoe obyyeHue — CBS3aHO C YCTOWYMBBIMH OOIIMMH MpOOIEMaMu B
YCBOCHHHM MaTepuaja, HalmpuMep, HM3-3a HEMOHUMAaHWsS HEPOJHOTO (DHHCKOTO
s3bIKa, HAa KOTOPOM BEACTCS OOYYCHHE, WU B CBSA3M CO CIIOKHOCTSIMH C

3allIOMMHAaHUCM, C MATCMAaTHMYCCKHMHMN HaBbIKaMH, a TaKXC C aCOluaJIbHBIM

30



MMOBCACHUCM HCKOTOPBIX I[eTeﬁ. KOppCKLII/IOHHOC 06yqu1/Ie MMPOBOIAT B MaAJIbIX
rpyimnax ujin HHINBUAYAJIbHO.

4. IIpakTHYHOCTH:

@OUHHBI TOBOPAT: «JIMOO MBI TOTOBUM K JKHM3HH, JUOO — K dK3aMEeHaM. MBI
BBIOMpaeM 1epBoey». [loaTomy 3x3amMeHOB B (MHCKUX IIKOIaX HEeT. KoHTpoJbHbIe
U MPOMEKYTOUHBIE TECThl — Ha ycMoTpeHue yuutens. CyliecTByeT TOJIbKO OWH
00s13aTeNIbHBIN CTAaHJAPTHBIN TECT 10 OKOHYAHUHU CPEIHEH 001eo0pa3oBaTeIbHON
IIKOJIBbI, TIPUYEM, YUUTENSl HE MEKYTCS O €ro pe3ysibTaTaxX, HU Nepej KeM 3a HEero
HE OTYUTHIBAIOTCS M JIETEH CIEIUAIBHO HE TOTOBST: YTO €CTh, TO M XOPOIIIO.

B mkone mpemnoparoT TOIBKO TO, YTO MOKET TOHAJOOUTHCA B JKU3HHU.
Jlorapudmbl WK YCTPOWCTBO JOMEHHOW IMEYH HE MPHUTOAATCS, UX U HE M3Yy4aloT.
3aTo 37€MIHUE ACTUIIKA C JEeTCTBA 3HAIOT, YTO Takoe MOpT(oJrO, KOHTPAKT,
O0aHKOBCKass KapTa. YMEIOT BBICUMTATh TMPOIEHT Hajgora Ha MOJy4YeHHOE
HACNIEJICTBO WM 3apabOoTaHHBIA B OyayIIeM J0XOJ, CO37aTh CaMT-BU3UTKY B
HNuTtepHeTre, mpocunTaTh 1IEHY TOBapa MOCJIe HECKOJIbKUX CKHUJIOK, WU U300pa3uTh
«pO3y BETPOB)» Ha JAaHHOW MECTHOCTH.

5. JloBepue:

Bo-nepeuvix, k wxonvnvim pabomuuxam u yuumensm: Het nposepok, POHO,
METOJMCTOB, O0y4allux Kak oOy4daTb W mpou. [Ipocpamma obpazosanus 6
cmpamne — eOuHas, HoO npeodcmasisiem cobol TOJIBKO OOIHUe pEeKOMEHAAIU, U
Kaxcovlli neoazoe UCHONb3Yem MmMom Memoo O00yYeHUs, KOMOpbll cyumaem
NOOX0O0SUIUM.

Bo-emopwix, O0osepue k Oemsam: Ha ypOKaxX MOMXHO 3aHUMAThCS YEM-TO
ceouM. Hampumep, eciau Ha ypoKe JUTEpaTypbl BKIIOYEH YYCOHBIA (UIBM, HO
YYEHUKY HE WHTEPECHO, OH MOYKET YUTaTh KHUTY. CUHTAaeTCs, YTO yYEHHUK caM
BBIOMPAET, YTO JIsl HETO MoJIe3Hee.

C 5TUM TIPUHIMIIOM TECHO CBS3aHBI J1BA IPYTHX:

6. J100pOBOJILHOCTE:
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VYuurcss TOT, KTO XOdeT yuuThcs. llegarorum mocraparoTcsi MHpHUBIEYb
BHUMAaHHME YYE€HHMKA, HO €CJIM Yy HEro HAauuCTO OTCYTCTBYET HWHTEpPEeC WU
CHocoOHOCTH K yuebe, peOeHKa COPHEHTUPYIOT Ha NPAKTHUYECKH IOJIE3HYIO B
OyayIieM, «HECI0XKHYIO» TTpodeccuro U He OyyT 00MOUTh «aBoiikamMu». He Bcem
CTPOUTH CaMOJIEThI, KTO-TO JIOJKEH XOPOIIO BOJUTH aBTOOYCHI.

B stom ¢(uHHBI TOXKE BUIAT 3a7a4y CpPeIHEH MIKOJbI — BBISIBUTH, CTOUT JIU
JAHHOMY TMOJAPOCTKY MPOAOTXKAaTh OOy4YeHHEe B JIMIEE, WM JOCTATOYHO
MUHUMAJILHOTO YpPOBHSI 3HaHW, KOMY IOJe3Hee MOWTH B MpodeccruoHaabHOe
yuunuiie. Hago oTMeTuTh, 4TO M TOT W JAPYroil myTh B CTpaHe OJUHAKOBO
LEHUTCSI.

BrisiBieHHEM CKIIOHHOCTEH Kaxaoro peOeHKa K ONpeeIeHHOMY BUIY
JEeSTENbHOCTH MYyTEM TECTOB M Oece]] 3aHAT IUTATHBIM HIKOJIBHBIM CIEHUATUCT —
«Y4HUTEINb OyIyIIEero.

B o0mem, nporiecc oOydeHus: B GUHCKOM IIKOJE MSTKUHN, NETUKATHBIA, HO
ATO HE 3HAYMUT, YTO MOXKHO «IPOMYCTUTH» IIKONY. Bce mpomylleHHble YpOKHU
OyIoyT «OTCHXKEHBI» B MpsAMOM cMbiciie. Hampumep, nias ydeHuka 6-ro kiacca
YUUTEIb MOKET HAWTU «OKOILIKO» B PACIHMCAHUM U MOCATUTh €ro Ha YPOK BO 2-M
KJlacce: CUIM, CKy4yall W aymail o >ku3HU. byzaemb memath MiaguiuM — 4ac He
3acunTaioT. He BhIMonHsens 3aJjaHHOE y4yuTedeM, He paldoTaenib Ha ypoke —
HUKTO HE OyleT BbI3bIBaTh POAUTENICH, T'PO3UTh, OCKOpPOJSATH, oOOpamasch K
YMCTBEHHOU HETOJHOLIEHHOCTU WM JieHUu. Eciiu ponurenu Tak ke He 03a00UeHbI
yueboii cBoero pedeHKa, OH CIIOKOMHO He MepeiieT B CIeayIomni Kiiacc.

OcraBaTbcs Ha BTOpoii rojl B OUHISIHIUN HE MTO30pHO, 0COOEHHO 1ocie 9-ro
kjacca. K B3pociol KM3HM HYKHO TOTOBUTHCS CEPbE3HO, MOITOMY B (PUHCKUX
IIKOJIaX €CTh JOMOJHUTENbHBIN (HeoOs3aTenpHbIN) 10-i1 Kiacc.

7. CaMOCTOATEILHOCTE:

DuHHBI [MoJIarar0T, 49TO HIKOJIa AOJIKHA HAYYHTHh pe6eHI<a rIaBHOMY —

CaMOCTOSITEJILHON OyyIel yCIenHoM )XU3HH.
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IToaToMy 37€Ch y4aT pa3MbILUIATh U CAMUM IOJy4aTh 3HaHUSA. HOBBIX TeM
yUUTEIh HE PACCKA3bIBAET — BCE €CTh B KHUIaX. BaxHbl HE 3ayueHHbIe (OPMYJIbI, a
YMEHUE I0Jb30BaThCA, TEKCTOM, MHTEpPHETOM, KaJbKYJISITOPOM — IPUBJIIEKATh
HY>KHBIE PECYPCHI K PEHICHUIO TEKYIIUX MPOOIIEM.

Taxxe MIKOJbHBIE MENAarorn HE BMEIIMBAIOTCS B KOH(IMKTHI YyYalluXcs,
MPEeNOCTaBsAsi UM BO3MOXKHOCTh MOATOTOBUTHCS K JKM3HEHHBIM CHUTYalUsIM
BCECTOPOHHE, U Pa3BUTh YMEHUE MOCTOATH 3a CEOsl.

7. Nehmen Sie Stellung zum Gelesenen. Gibt es unter Prinzipien die, die Sie

kritisieren wiirden?

8. Lesen Sie dariiber, wie die Schule in Finnland funktioniert:

1. Korma v CKOJIbKO YUYUMCSI?

VY4eOubiii rog B OUHISAHINN HAUMHAETCA B aBrycrte, ¢ 8 no 16, enuHoro aHs
HE CYLIECTBYET. A 3aKaHUMBAETCSA B KOHIIE Mas. B OCEHHEM MOJIYyroguu UMEETCs
3—4 nHSA OCEHHUX KAHMKYJ M 2 HENENIH pPOXKAECTBEHCKUX. BeceHHee momyroaue
BKJIIOYAET MO Henene (PeBpabCKUX — «JIBDKHBIX» KaHUKYN (PUHCKHE CEeMbH, KaK
MPUBUIIO, OTIPABIISIOTCS BMECTE KaTaThCs Ha JIbDKAX) U MacXalbHBIX.

OOyueHue — nATUHEBKA, TOJBKO B JHEBHYIO CMeHY. [ISTHUIA — «KOPOTKUMA
JICHBY.

2. YUemy vaumcs?

1-2 k.

U3ydarorcs poAHou ((UHCKHI) S3bIK W UTEHHE, MaTeMaTHKa, MPUPOJIOBEICHUE,
penurus (CoriacHO BEPOMCHIOBENAHMIO) WU <«OKU3HEMOHUMAaHUE» ISl T€X, KOTO
penurus He BosiHyeT; My3bika, 30, tpyn m ¢duskynerypa. Ha omHoM ypoxke
MOYKET U3Yy4aThCsl Cpa3y HECKOJIBKO JUCLUILINH.

3—6 Ki.:

HAYMHAETCsSl H3Y4YEHUE aHIVIMICKOro sA3bika. B 4-M kiacce — eme OOuH
MHOCTPAHHBIN S3bIK Ha BBIOOP: (GpaHIly3CKU, MIBEICKUH, HEMEUKUIA WK PYCCKUH.
BBonATcs OMOMHUTENbHBIE NUCHMIUIMHBI — MPEIMEThl MO BBIOOPY, B KaxXI0OH

IIKOJIC OHHM CBOH: CKOPOCTH IICHATAHWUA Ha KIABHATYPC, KOMIIBIOTCPHAA
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TPaMOTHOCTh, YMEHHE paboTaTh C JepeBOM, XOpoBoe meHue. IlouTm Bo Bcex
IIKOJIaX — Wrpa Ha MY3BIKaJbHBIX HHCTPYMEHTax, 3a 9 jer oOydeHHs [eTH
onpoOYIOT BCE, OT TYI0YKH 10 KOHTpabdaca.

B 5-m knacce noGaBnsiercst Ouosorus, reorpadusi, pusuka, xumus, ucropus. C 1-
o 1o 6-i Ki1acc 00y4deHHe BeIeT OAWH YUUTENb MMOYTH 10 BCEM MpeaMeTaM. Y pOK
GU3KYIBTYpHI — 3TO J00ast CIOpTUBHASA UTpa 1-3 pasza B HENIENI0, B 3aBHCUMOCTH
ot mkoibl. Ilocie ypoka oOsi3areneH aymi. Jluteparypa, B MPUBBIYHOM IS HAC
MOHMMAaHWW, HE W3y4aeTcs, O5TO CKopee, UTeHHe. YUHUTeNls-IpeIMETHUKN
MOSIBJISIFOTCS TOJIBKO B 7-M KJ1acce.

7-9 xn.:

bUHCKUH S3BIK M JIMTEpaTypa (YTeHHEe, KyJIbTypa Kpas), MIBEJICKUH, aHTIUHCKUH,
MaTeMaTHuka, ouonorus, reorpadus, GU3NKa, XUMHUS, OCHOBBI 3I0POBbS, PEIIUTHUS
(cku3HenmoHMMaHue), My3bika, N30, ¢usKkynpTypa, IpeaMeTsl 0 BEIOOPY U TPYII,
KOTOPBIA HE pa3iemnsieTCs] OTACIBHO «IJIs MalbuMKOB» M «IJIsA JeBOUYEK». Bce
BMECTE y4aTcsl BapuTh CYINBI M BBIpe3aTh JIOO3UKOM. B 9-m kiacce — 2 Henenu
3HAKOMCTBA C «TPYAOBOW >W3HBIO». Pebsra Haxomar cebe moboe «pabouee
MECTO» U C BEJIMKUM YJOBOJIBCTBUEM OTIPABIIAIOTCS «HA paboOTy».

3. KoMy HYVKHBI OIIEHKHU?

B ctpane npunsita 10-6ayibHas cuctema, HO 10 7-TO Kjlacca MPUMEHSIETCS
CJIOBECHAs OIIEHKA: IMOCPEACTBEHHO, YIOBIETBOPUTENIBHO, XOPOIIO, OTINYHO. C 1-
ro 1o 3-i KjJacc OTMETKH B JIFOOBIX BapHaHTaX OTCYTCTBYIOT.

Bce MIKOMBI MOAKIKOYEHBI K TOCYAAPCTBEHHOW JJIEKTPOHHOM CHCTEME
«Wilmay, 4T0o-TO BpOJE SJEKTPOHHOIO MIKOJBHOIO JIHEBHUKA, K KOTOPOMY
POIMTENN TOJYYalOT JUYHBIA Kox AocTyma. llemarorn BBICTABISIIOT OLICHKH,
3aMKMCHIBAIOT MPOIMYCKH, MHPOPMHUPYIOT O KU3HM peOEHKa B IIKOJIE; TICUXOJIOT,
COLIMAJIbHBIN PaOOTHUK, «YUUTENb Oyayliero», Qenbamep TOXKE OCTaBIAIOT TaM
HY>KHYIO POJIUTENSIM MH(OpMAIHIO.

Ouenku B (DMHCKOM IIKOJE HE HMMEIOT 3JI0BEIEed OKpacku M TpeOyroTcs

TOJIBKO i1 CaMOro Yy4dCHHKa, IMIMPUMCHAIOTCA JIsI MOTHBAIIUU pe6eHKa B
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JOCTHMXKCHHNU MMOCTaBJICHHOM oejin 1 CaMOITPOBCPKH, yTOOBI MOT YIYy4IIUTb 3HAHUA,
ecnu mokejaet. OHM HUKAK HE OTPpAXAKOTCA HA peuyTalliu YUYUTCIIA, IIKOJIbI U
paﬁOHHBIC ITOKAa3aTCJIN HC ITIOPTAT.

MeJtouu MKOJIBbHOU KU3HU:

— TEppUTOpHs WIKOJI HE OrOpOKEHAa, OXpaHa IpU BXOJE OTCYTCTBYET.
BOapIIMHCTBO MIKOJI UMEET CUCTEMY aBTOMAaTHYECKOTO 3aMKa Ha BXOJHOM JBEpH,
IIONACTh B 3JaHUE MOKHO TOJIBKO COTJIACHO PACIHCAHUIO.

— JIeTH He 00fA3aTeNbHO CHUIAT 3a MapTaMH-CTOJIAMH, MOTYT M Ha MOJy (KOBpE)
pa3MecTuThbcs. B HEKOTOpBIX IIKOJaX KIAcChl O0OpYIOBaHbI JMBaHUYUKAMU,
kpecnami. [lomemenus Minaamen KOl YCTIaHbl KOBpaMHU M KOBPUKaMU.

— (opMa OTCYTCTBYET, TaK K€ KaK U KaKhe-TO TpeOOBaHMS IO MOBOJY OJIEKIbI,
MOXHO MPUUTH XOTh B nuxkame. CMeHHas 00yBb TpeOyeTcsi, HO OOJIbIIMHCTBO
JeTeil MIIaJIIero U CpeIHero 3BeHa MPEANOYUTAIOT OeraTh B HOCKaXx.

— B TEIUIYyI0 MOTroJlly YpOKH 4YacTO IMPOBOAATCA HAa CBEXKEM BO3JYXE Yy HIKOJIBI,
npsIMO Ha TpaBKe, WM Ha CIELHUaIbHO OOOpPYIOBAaHHBIX B BHJIe amdurearpa
naBoukax. Bo BpeMs nmepemMeH y4eHHWKOB MJIAJIICH KOkl 00S3aTEIBHO BHIBOIST
Ha yJIMIly, YCTh Jake Ha 10 MUHYT.

— JIOMalIHee 3aJaHue 3aJarT peako. JleTu JOokHBI oTabixaTh. M ponurtenu He
JOJKHBI 3aHUMAThCS C JI€TbMU YpOKAMU, MEAATOTM PEKOMEHIAYIOT BMECTO ATOTO
CEMEHHBIN MOX0/1 B My3eH, JieC UiIu OacCelH.

— o0ydeHue «y JOCKH» HE NPUMEHSETCs, JEeTe He BBI3BIBAIOT NEPECKa3bIBAThH
Marepuas. YUuTelb KOPOTKO 3aJaeT OOUIMH TOH YPOKY, 3aT€M XOJIHUT MEXIY
YYCHUKAMH, IIOMOTasi UM M KOHTPOJUPYS BBINOJHSAEMbBIE 3aJaHHs. OTHM IKe
3aHMMAaeTCs] U IOMOIIHUK y4uTens (€CTh TaKasi JOJKHOCTb B (PMHCKOM IIKOJIE).

— B TETPAASIX MOKHO MHCATh KapaHAAIIOM U CTUPaTh CKOJIBKO yrogHo. Maio Toro,
Y YYHTENIb MOKET POBEPUTH 3aJJaHUE KapaHJauiom!

9. Vergleichen Sie den Alltag in einer russischen und einer finnischen Schule,

indem Sie einen Raster ausfillen:
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Frage Finnland Russland

1. Wie lange dauert ein

Schuljahr in Finnland?

2. Welche Ficher gibt es in

den finnischen Schulen?

3. Wie werden die Schiiler

benotet? Wie 1st der

Schulalltag organisiert?

10. In einer ganz . normalen Schule verbringen die Kinder einen grof3en Teil ihres

Tages in der Schule und sind anschlieBend mit Hausaufgaben oder Lernen

beschaftigt. Hiufig erzdhlen sie, was am Tag vorgefallen ist, was der eine oder

andere Lehrer getan hat oder was es im Sportunterricht Neues gab. Manchmal

findet man durch Gesprache zu Hause, dass es Probleme gibt.

11. Welche Schulprobleme konnen auftreten? Ordnen Sie die Oberbegriffe den

AuBerungen zu:

Probleme im sozialen Umfeld
Noten Probleme beim Lernen
Probleme mit Lehrern

Sonstige Schulprobleme

Versetzungsgefiahrdet Mobbing in der Schule
Angst vor dem Zeugnis Drogen in der Schule

Sitzen geblieben Schulangst

Griinde fiir schlechte Noten Cliquenbildung in der Schule
Mein Kind hat Zoff mit dem Lehrer Gewalt in der Schule
Ungerechte Benotung Schulverweigerer

Verliebt in den Lehrer

Angst vor dem Lehrer
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Lese Rechtschreib Schwiche Schulstress vermeiden

Lernstorungen Probleme beim Schulwechsel
Hyperaktive Kinder Schule schwinzen
Priifungsangst
Schulausfall
Kein Bock auf Schule

12. Wie konnte man Schulprobleme 16sen?

Achten Sie auf derartige Verhaltensweisen bzw. Verhaltensdnderungen. So
haben Sie den Schulalltag immer im Blick und nehmen Probleme rechtzeitig wahr.
Sie vermeiden dadurch, dass Sie am letzten Schultag von einem schlechten
Zeugnis iiberrascht werden oder gar aus allen Wolken fallen, wenn Thr Kind die
Versetzung nicht schafft.

Konnen Sie die schulischen Probleme nicht selbst 16sen, weil Thr Kind zum
Beispiel an einer Lese-Rechtschreib-Schwiche leidet oder hyperaktiv ist, sollten
Sie sich nicht scheuen, professionelle Hilfe in Anspruch zu nehmen! Wenn es sich
eher um schulinterne oder klassenspezifische Probleme handelt, sprechen Sie den
Klassenlehrer, den Elternvertreter oder den Schiilersprecher an. Haufig bringt ein
Gesprach Klarung und der Schulalltag belastet Ihr Familienleben nicht langer.

Kinder fiirs Lernen begeistern

Spall am Lernen ist eine der wichtigsten Voraussetzungen, um erfolgreich zu
sein. Diese Erkenntnis ist nicht neu, sondern schon seit viclen Jahren bekannt.
Gute Lehrer und Erzieher setzen diese Erkenntnis in ihrem Unterricht um und
versuchen die Schiiler fiir den Unterrichtsstoff und das Lernen zu begeistern.

Sollte man Schulnoten belohnen?

Zensuren sind ein wichtiger Anhaltspunkt fiir die schulischen Leistungen des
Kindes. Schiiler, Lehrer und Eltern erhalten so einen Uberblick iiber den

Wissensstand und konnen bei schlechten Noten rechtzeitig mit Nachhilfe oder
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extra Ubungsstunden gegensteuern. Manche Schiiler achten sehr genau auf ihre
Zensuren und sind hoch motiviert, nur Einser oder Zweier zu schreiben.

11. Viele User nehmen an Diskussionen im Internet teil. Sie versuchen auch die

Moglichkeiten zu finden, um sich einen Rat zu holen und dem Kind in der Schule

zu helfen. Was fiir einen Rat konnten Sie diesen Eltern als Pidagogin geben?

- chrismanu schreibt am 11.02.2013

Hallo, Frau Reimann-Hohn,
mein Sohn 11 Jahre besucht die 6. Klasse Realschule in Bayern. Der Ubertritt
klappte problemlos, die erfahrene Lehrerin meinte er sei fiir die Realschule fit. Die
5. Klasse ging gut, doch jetzt in der 6. gab es einige Probleme in Mathe und
Englisch. Klar, ich weil3 er konnte mehr, wenn er mehr lernen wiirde, aber da ist er
nicht immer kooperativ... manchmal denke ich er hat Angst es sowieso nicht zu
konnen.... Jetzt kam ein Brief von der Schule, in dem uns nahegelegt wird, ihn
nach dem Zwischenzeugnis auf eine Mittelschule zu schicken. Dies mochte er
jedoch nicht, da er wieder die Freunde verliert...es dauerte eh bis er welche in der
Schule fand... in der Klasse sollen alle schon viel weiter sein mit Pubertit und so
als er...wére evtl eine freiwillige Wiederholung gut? Ich soll nun nichste Woche zu
einem Lehrergesprich erscheinen. Ich weill echt nicht wie ich mich entscheiden
soll.... ich mochte schon das Beste fiir mein Kind..aber was? Ich denke, er braucht
einfach noch einen Ansto3 zum mehr lernen... Was denken sie dariiber? Oder auch
fir Infos von anderen Eltern wire ich dankbar viele Griile und danke im Voraus,
chrismanu

- melanie schreibt am 01.02.2013
hallo. mein sohn geht auf eine korperbehinderten schule leider wird er dort stindig
geschlagen und verbal angegriffen. was kann ich tun?
- Frau Reimann-Hohn,
wie sollen wir uns verhalten, wenn der Lehrer uns bereits nach 6 Monaten im
Gymnasium und 2 x 5 in Deutsch nahelegt mit unserem Kind in die Realschule zu

wechseln?
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13. Es entstehen in der Schule immer Schulprobleme. Wie kann man damit

umgehen? Nehmen Sie Stellung zu den hier angesprochenen Themen.

Schulprobleme: Arger iiber Noten

In fast allen staatlichen Schulen erhalten die Kinder ab dem zweiten Schuljahr
Noten. Auch wenn einzelne Schulen mit der Benotung erst in hoheren Klassen
beginnen, so gehoren Noten und Zensuren doch zum festen Bestandteil des
deutschen Schulsystems. Das geht nicht immer ohne Probleme in der Schule
vonstatten. Manche Schulkinder sind von schlechten Noten regelrecht geschockt
und brauchen bei solchen Schulproblemen unbedingt die seelische Unterstiitzung
threr Eltern. Andere nehmen es leicht und bereiten sich auf die nichste Arbeit
einfach besser vor. Fiir sie entstehen so seltener Probleme in der Schule. Wenn
eine vermeintlich ungerechte Schulnote keine weiteren Auswirkungen nach sich
zieht und Thr Kind nicht in Form von Schulproblemen darunter leidet, miissen Sie
nicht unbedingt das Gespriach mit dem Lehrer/der Lehrerin suchen. Andernfalls
konnen Sie bei Problemen in der Schule durch ungerechte Noten Folgendes tun:

* Lassen Sie sich die Benotung detailliert erklaren.

* Lassen Sie sich — im Falle einer schriftlich erbrachten Leistung — von dem *

* Lehrer eine andere Arbeit zum Vergleich zeigen.

* Fragen Sie nach den Auswirkungen der Note.

* Wenn lhnen die Erkldrungen nicht einleuchten, konnen Sie die Schulleitung

einschalten.

Nur wenn Noten einen Einfluss auf die weitere Schullaufbahn haben, konnen
Sie eine Klage vor dem Verwaltungsgericht anstreben. Bevor Sie diesen Weg
einschlagen, sollten Sie sich unbedingt juristisch beraten lassen.

Schulprobleme: Arger mit der Lehrerin oder dem Lehrer

Immer wieder kommt es vor, dass Kinder durch bestimmten Lehrer
Probleme in der Schule haben. In der Grundschule passiert es hdufiger, dass die
noch empfindsamen Schulkinder iibersensibel reagieren und sich schnell

angegriffen fiihlen. Sie erzdhlen dann zu Hause iiber Schulprobleme, weil die
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Lehrerin sie nicht leiden konne und stindig mit thnen schimpfen wiirde. Doch in
der Regel handelt es sich dabei lediglich um ein kleines Missverstdndnis und nicht
um ernste Probleme in der Schule. Im gemeinsamen Gesprich mit der Lehrkraft
konnen solche Vorfille von Schulproblemen schnell geklart werden.

Doch natiirlich gibt es auch Situationen und Schulprobleme, in denen Kinder
sich zu Recht beschweren. Gerade unruhige oder hyperaktive Kinder, die impulsiv
in die Klasse hineinrufen und sich nicht lange konzentrieren konnen, blockieren
die Unterrichtsgestaltung durch ihre Probleme in der Schule. Da kann es schon mal
passieren, dass Lehrerinnen oder Lehrer aus Entnervtheit ungerecht reagieren und
Schulprobleme verursachen. Fragen Sie deshalb bei solchen Problemen in der
Schule genau nach:

* Was hat mein Kind getan?

* Wie oft hat mein Kind das getan?

* Wie verhdlt mein Kind sich bei anderen Lehrern?

* Was soll mein Kind dndern?

* Wie kann das gemeinsam erreicht werden?

* Was kann ich dazu tun?

* Was kann die Lehrkraft dazu tun?

14. Die meisten Schiiler stehen heute unter Leistungsdruck, aulerdem haben sie

ithre Lieblingsbeschiafticungen. Dazu kommen Probleme, die mit dem

Heranwachsen verbunden sind. Als Lehrer miissen Sie den Schiilern helfen, den

Herausforderungen von aullen zu widerstehen, um in der Schule erfolgreich zu sein

und ithren Hobbys nachzugehen.

15. Stellen Sie ein Glossar zum Thema ..Schule von heute* auf.
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Teil 4: Was macht einen guten Lehrer aus?

1. Lesen Sie Spriuche rund um Lehrer und Schiiler: Wie verstehen Sie diese

Spriiche? Welche Spriche halten Sie fiir besonders wichtig?

* Lehre und lerne das Beste. Thales von Milet

* Wo Herzensgiit’ und Weisheit sich verbinden, da wird die Tugend festen Boden
finden. Heinrich Martin*

* Es wird mehr Training des Gedéchtnisses als Schulung des Denkens betrieben.
Henriette Wilhelmine Hanke

* Bildung ruht auf drei michtigen Saulen: Geist, Natur und Kunst. Heinrich
Martin

* Man kennt nur das, was man entdeckt. Gut unterrichten heif3t, den Schiiler selbst
entdecken lassen. Sully Prudhomme

* Das Ziel der Schule sollte immer sein, harmonische Personlichkeiten und nicht
Spezialisten zu entlassen. Albert Einstein

* Wir lehren nicht blo durch Worte: wir lehren auch weit eindringlicher durch
unser Beispiel. Johann Gottlieb Fichte

* Es gibt keine trockene Wissenschaft. Es gibt nur trockene Gelehrsamkeit und
trockene Gelehrte. Joseph Unger

* Unterrichte anschaulich! Adolf Diesterweg

* Ein schlechter Lehrer bietet die Wahrheit an, doch der gute lehrt, wie man sie
findet. Adolf Diesterweg

* Des Lehrers Kraft ruht in der Methode. Adolf Diesterweg

* Das Wissen muss ein Konnen werden. Carl Philipp Gottfried von Clausewitz
*Der Mensch findet die grofSte Freude in dem, was er selbst neu findet oder
hinzulernt. Thomas von Aquin

2. Ist Lehrerberuf ein Traumberuf? Welche Erwartungen verbindet man mit diesem

Beruf? Und wie ist die Realitét?
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Werbung

Erwartungen

Wollen Sie sich einen lang gehegten
Traum verwirklichen? Dann kommen Sie
zu uns!

Das wird von Thnen erwartet:

Nerven wie Drahtseile
Unterrichts-Shows - besser als jedes
Fernsehprogramm

Qualifizierter Unterricht auch In Keller-
und Abstellrdumen

Sportliches Dauertraining, um sich spéter
auch als 70-jdhriger noch aus dem
Teppichfliesen-Sitzkreis erheben zu
konnen

Grundkenntnisse als Sozialarbeiter,
Seelsorger, Animateur, Schiedsmann,
Sanititer, Verwaltungsbeamter ...
Eigenkapital in die Schule mitbringen
Mit technischen Gerédten von gestern die
Schiiler von heute auf die Welt von
morgen vorzubereiten

Blinder Gehorsam gegeniiber
Kultusministerium und Schulbehdrde
Das wird Thnen geboten:

Steigende Schiilerzahlen mit vielen
Nationalititen (Die Welt kommt zu Thnen
in den Klassenraum - wozu noch
verreisen?)

Jahrliche Urlaubstage in Jugendherbergen

Wahrscheinlich gibt es nicht viele
Berufe, an die die Gesellschaft so
widerspriichliche =~ Anforderungen
stellt:

Gerecht soll er sein, der Lehrer,
und zugleich menschlich und
nachsichtig, straff soll er fiihren,
doch taktvoll auf jedes Kind
eingehen,

Begabungen wecken,
padagogische Defizite ausgleichen,
Suchtprophylaxe und Aids-
Aufkliarung betreiben,

auf jeden Fall den Lehrplan

einhalten, wobei  hochbegabte
Schiiler gleichermal3en Zu
beriicksichtigen sind wie
begriffsstutzige.
Mit einem Wort:

Der Lehrer hat die Aufgabe, eine
Wandergruppe mit
Spitzensportlern und Behinderten
bei Nebel durch unwegsames
Gelidnde in nordstidlicher Richtung
zu fithren, und zwar so, dass alle
bei bester Laune und mdglichst
gleichzeitig an drei verschiedenen

Zielorten ankommen.
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in Begleitung aufgeweckter Kinder
(Wozu die Nichte mit Schlaf
vergeuden?)

Action am Vormittag - jeder Tag birgt
eine neue Uberraschung!
Gemeinsames Altern im Kollegium
(Unser Motto: Weilit Du noch -
damals...!)

Garantierte Arbeitszeitverlangerung
Sicheres Einkommen (Was nicht steigt,
lasst sich mit Sicherheit kalkulieren.)
Interessiert?

Dann bewerben Sie sich!

(Verfasser unbekannt)

3. Was muss ein guter Lehrer konnen? Welche Anspriiche stellt die Gesellschaft

heute an die Lehrer? Lesen Sie den Text und vergleichen Sie Thre Uberlegungen

mit den Hauptgedanken des Autors.

Die Anspriiche an die Pddagogen wachsen stindig. Langst sollen sie mehr
sein als reine Wissensvermittler. Nicht jeder ist dieser Aufgabe gewachsen.

Gerecht, durchsetzungsfihig, menschlich, humorvoll, streng, fachlich
kompetent und geduldig — fragt man Schiilerinnen und Schiiler, wie sie sich den
idealen Lehrer vorstellen, erhdlt man erstaunlich prizise und iibereinstimmende
Antworten. Die Betroffenen wissen genau, was sie wollen, und — auch das eine
regelmiflig wiederkehrende Aussage — erkennen bereits nach wenigen
Unterrichtsstunden, ob ein Pddagoge ihre Erwartungen erfiillt oder nicht.

Ein Lehrer, das ist Teil des Problems, soll heute allerdings viel mehr sein als
ein reiner Wissensvermittler: Er soll, wie es der Priasident des Deutschen

Lehrerverbands, Josef Kraus, einmal drastisch ausdriickte, ,.gleichzeitig Vater,
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Mutter, Psychologe, Polizist und Lehrer® sein. Und nebenher soll er noch die
sozialen Kompetenzen und das Wertesystem seiner Eleven stirken, ihnen je nach
aktueller Nachrichtenlage Wirtschafts- oder Medienkompetenz vermitteln und
individuelle Tipps fiir den spéteren Berufsweg geben.

Wer das alles von einer Person erwartet, kann nur enttduscht werden. Der
eierlegende Wollmilch-Pddagoge muss erst noch erfunden werden. Traurige
Realitdt 1st aber auch, dass ein betrachtlicher Teil der Lehrer nicht einmal den
normalen Anforderungen des Schulalltags gewachsen ist. Unterschiedlichen
Studien zufolge klagen zwischen 30 und 60 Prozent des Lehrpersonals iiber
psychische und physische Uberlastung und stehen eigener Einschitzung nach kurz
vor Ausbruch eines Burn-out-Syndroms.

Dass ldngst nicht jeder Interessent fiir den Lehrerjob geeignet ist, weill auch
Manfred Prenzel, der an der TU Miinchen die Lehrerausbildung leitet. Soziale
Kompetenz, Belastbarkeit, Fiithrungskompetenz, Teamfdhigkeit, Geduld und
Beharrlichkeit sind Eigenschaften, die er von den Studienbewerbern erwartet. ,,Ich
wiirde niemanden zum Lehrer machen, der es nicht schafft, einem anderen
Menschen ins Gesicht zu sehen®, sagt Prenzel.

Personlichkeit kann man nicht lernen — andere Dinge schon. Die
Bereitschaft, sich sein Berufsleben lang fortzubilden, sollte fiir Lehrer eigentlich
selbstverstdndlich sein, findet Verbandsprdsident Kraus. Aber bei so manchem
Padagogen, der seit Jahren die immer gleichen Folien auf den Overhead-Projektor
legt, hat sich diese Erkenntnis noch nicht durchgesetzt. In solchen Fillen hilft
Zwang. In Sachsen etwa, bei innerdeutschen Schulvergleichen immer in der
Spitzengruppe, sind Weiterbildungen fiir Lehrkrifte verpflichtend, ebenso wie eine
Vorbereitungswoche in den Sommerferien vor Schulbeginn. Nur wer selber
bestens pripariert in den Unterricht kommt, so die Argumentation, kann die
Erwartungen seiner Schiiler erfiillen.

4. Lesen Sie die Antworten von Bildungsministern, Wissenschaftlern, L.ehrern und

Schiilern auf die Frage: Welche Eigenschaften muss ein guter Lehrer haben?
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Josef Kraus, Prdsident des Deutschen Lehrerverbandes:

,,Bin Lehrer muss seine Ficher souverdn beherrschen und lieben. Das steckt
Schiiler an. Er muss junge Leute mogen, ohne deren Kumpel sein zu wollen. Er
muss gerecht sein. Er darf sich nicht auf der Nase herumtanzen lassen. Und er
braucht ein solides Nervenkostiim.

Mona Steininger, Preistrdgerin beim SPIEGEL-Schiilerzeitungswettbewerb:
»Nichts ist schlimmer als ein Lehrer, der nur wenig Fachkompetenz besitzt. Sobald
Schiiler merken, dass ihr Lehrer selbst nicht so genau weil3, was er da eigentlich
erzdhlt, werden sie unruhig und haben weniger Respekt vor ihm. Gut ist es immer
zu merken, dass man einen Menschen vor sich hat, der auch mal einen schlechten
Tag hat oder einen Witz macht.*

Michael Winterhoff, Buchautor, Kinder- und Jugendpsychiater:

,Lehrer sollten eine gefestigte Personlichkeit haben, um Kindern Halt und
Orientierung zu bieten. Und sie sollten iiber ein umfassendes padagogisches und
entwicklungspsychologisches Wissen verfiigen sowie die Bereitschaft haben,
Kindern Werte und Lerninhalte zu vermitteln - und es auch als ihre Aufgabe
ansehen, Schiilern zu einer umfangreichen psychischen Entwicklung zu verhelfen,
sodass sie spiter ihr Leben meistern konnen. Dabei miissen Lehrer es auch
aushalten konnen, sich mal unbeliebt zu machen.

Richard David Precht, Bestsellerautor:

»Kinder lieben und Begeisterung fiir seine Sache vermitteln konnen.*

Marlis Tepe, Vorsitzende der Gewerkschaft Erziehung und Wissenschaft:
,Zundchst einmal miissen Lehrkrifte Kinder und Jugendliche mdgen - und sich
selbst auch. Selbstbewusstsein, Interesse an anderen Menschen, Zugewandtheit
und Einfilhlungsvermdgen sind Grundvoraussetzungen. Péddagogisches und
fachliches Wissen miissen im Studium erworben und ein Berufsleben lang in
Theorie und Praxis weiterentwickelt werden.*

Jorg Driger, Vorstandsmitglied der Bertelsmann Stiftung:

»Gute Schule ist guter Unterricht. Und der wird durch gute Lehrer gemacht. Ein

guter Lehrer baut eine positive professionelle Beziehung zu seinen Schiilern auf,
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hat Vertrauen in ihre Potenziale und stellt hohe Anspriiche an sie. Er fordert die
Schiiler individuell und kennt sich gut in seinen Fachern aus. Er muss die Fihigkeit
haben, immer wieder zu tiberpriifen, ob die Dinge, die er

ermitteln mochte, auch bei den Schiilern ankommen. Auch die Fihigkeit,
gemeinsam mit den Kollegen an der Weiterentwicklung des Unterrichts zu arbeiten
und auf kollegiales Feedback zu horen, zeichnet einen guten Lehrer aus.*

Kerstin Gleine, Friedrich-Ebert-Gymnasium Hamburg, Lehrerin des Jahres
2013 beim Klaus-von-Klitzing-Preis:

»Zuallererst sollten Lehrer eine sehr positive Grundeinstellung zu ihrem Beruf und
thren Schiilern haben. Ein guter Lehrer behandelt seine Schiiler respektvoll, nimmt
deren Bediirfnisse und Probleme ernst und sorgt fiir das ndtige Vertrauen. Und er
legt Verhaltensregeln fiir die Schiiler fest, setzt Grenzen, achtet auf deren
Einhaltung und ist dabei berechenbar.

5. Welche der oben angefiihrten Meinungen teilen Sie? Oder haben Sie Thre eigene

Meinung dazu? Formulieren Sie Thre Vorstellungen zur Frage .,Was macht einen

outen Lehrer aus?*

6. Thre Tochter/Ihr Sohn mochte sich nach Abitur fiir den Lehrerberuf entscheiden.

Da Sie selbst Lehrer/in sind, wissen Sie genau, welche Vor- und Nachteile dieser

Beruf hat. Formulieren Sie Vor- und Nachteile so, dass Ihre Tochter Ihr Sohn dann
selbst die Wahl treffen kann. Denken Sie dabei an Thre Berufserfahrungen und

fithren Sie Beispiele aus Threr eigenen Praxis an, um iiberzeugend zu wirken.

7. Als Schiilerin haben Sie ..gute” und ..schlechte“ Lehrer/ Lehrerinnen gehabt.

Charakterisieren Sie sie und sagen Sie, was IThnen damals an einem Lehrer/ einer

Lehrerin wichtig war. Haben sich Thre Vorstellungen von einem guten/ bOsen

Lehrer/ einer guten/ bosen Lehrerin mit der Zeit gedndert? Muss ein Lehrer/ eine

Lehrerin uber Fachkompetenzen verfiigen oder eine Fihigkeit besitzen, sich in die

Lage seiner/ ihrer Schiiler zu versetzen?

8. Stellen Sie ein Glossar zum Thema ,.Was macht einen guten Lehrer aus? auf.
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Teil 5: Pidagogik im Ausland: Inklusion
1. Lesen Sie Kurzinformationen und antworten Sie auf die Fragen:

Was bedeutet Inklusion?

Inklusion (von lateinisch inclusio = FEinschluss) bedeutet die
selbstverstindliche Aufnahme aller Kinder, auch behinderter, in ganz normale
Schulen. Der Begriff ,,Eine Schule fiir alle* fillt in diesem Zusammenhang oft,
weil eine inklusive Schule die Eigenheiten und Bediirfnisse aller Kinder
bertiicksichtigen soll.

Viele Menschen haben den Begriff ,,Inklusion® schon gehort. Aber was
genau steckt dahinter? Und was bedeutet Inklusion fiir jeden von uns personlich?

Inklusion heifit wortlich iibersetzt Zugehorigkeit, also das Gegenteil von
Ausgrenzung. Wenn jeder Mensch — mit oder ohne Behinderung — iiberall dabei
sein kann, in der Schule, am Arbeitsplatz, im Wohnviertel, in der Freizeit, dann ist
das gelungene Inklusion.

In einer inklusiven Gesellschaft ist es normal, verschieden zu sein. Jeder ist
willkommen. Und davon profitieren wir alle: zum Beispiel durch den Abbau von
Hiirden, damit die Umwelt fiir alle zuginglich wird, aber auch durch weniger
Barrieren in den K&pfen, mehr Offenheit, Toleranz und ein besseres Miteinander.

Inklusion 1st ein Menschenrecht, das n der UN-
Behindertenrechtskonvention  festgeschrieben ist. Deutschland hat diese
Vereinbarung unterzeichnet - mit der Umsetzung von Inklusion stehen wir aber
noch am Anfang eines langen Prozesses. Die Aktion Mensch will diese
Entwicklung unterstiitzen. Wir setzen uns dafiir ein, dass Menschen mit und ohne
Behinderung ganz selbstverstindlich zusammen leben, lernen, wohnen und
arbeiten: Wir fordern zum Beispiel Wohnprojekte mitten in der Gemeinde,
unterstiitzen  inklusive  Freizeitprogramme oder Seminare, die mehr
Selbststindigkeit und Unabhingigkeit ermdglichen. Mit Aktionen und Kampagnen
tragen wir das Thema in die Offentlichkeit.
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Inklusion ist kein Expertenthema — im Gegenteil. Sie gelingt nur, wenn
moglichst viele mitmachen. Jeder kann in seinem Umfeld dazu beitragen. Und je
mehr wir {iber Inklusion wissen, desto eher schwinden Beriihrungsingste und
Vorbehalte.

Ist Inklusion dasselbe wie Integration?

Streng genommen nicht. Integration bedeutet die Aufnahme einer
andersartigen Gruppe in eine ,normale” Gruppe. Inklusion bezeichnet die
grundsitzliche Akzeptanz einer gemischten Gruppe aus ganz unterschiedlichen
Individuen. Nach dieser Definition findet man in Deutschland bestenfalls
Integration.

Was bringt Inklusion?

Die positiven Auswirkungen — weniger ,,Fremdeln® beider Gruppen, mehr
Toleranz, kiirzere Schulwege fiir Forderkinder — lassen sich nicht messen. Studien
erfassen bislang nur lernbehinderte Kinder: Sie bringen durch gemeinsamen
Unterricht eindeutig bessere Leistungen. ,,Werden sie in eigens fiir sie
geschaffenen Forderschulen unterrichtet, entwickeln sich ihre Leistungen
ungiinstiger, je lidnger sie diese besuchen®, resiimierte der Essener
Bildungsforscher Klaus Klemm 2009. Jedes Jahr geben die Bundesldnder 2,6
Milliarden Euro fiir Forderschulen aus. Ob Inklusion selbst bei einer volligen
Abschaffung von Forderschulen Einsparungen bringen wiirde, ist unklar.

Schadet der gemeinsame Unterricht den ,.normalen‘ Kindern?

Laut mehreren Studien nicht, weder den leistungsstirkeren noch den -
schwicheren. Sie entwickeln sogar ein hoheres Selbstwertgefiihl und mehr
Sozialkompetenz. ,,Die Hilfe der Klassenkameraden wird auch nicht eingeplant,
zum Beispiel beim Anziehen, dafiir gibt es Integrationshelfer als Begleitung — auch
wenn Kinder in der Praxis natiirlich gern helfen®, sagt Sibylle Hausmanns vom
Verein ,,Gemeinsam leben — gemeinsam lernen®. Trotzdem machen Betroffene
auch negative Erfahrungen: Da werden behinderte Kinder ohne Vorbereitung von

Lehrern oder Mitschiilern in die Regelschule geschickt und kénnen manchmal die
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ganze Klasse aufmischen. Oder eine Begleitperson flir das Forderkind wird nicht
fiir so viele Stunden genehmigt, wie es Lehrer und Eltern fiir notig halten. Normale
Lehrer sind nicht fiir den Unterricht mit behinderten Kindern ausgebildet. Sie
sollen durch stundenweise Besuche von Sonderpddagogen und Begleitpersonen
unterstiitzt werden. Eltern sollten also nicht zogern, Alarm zu schlagen, wenn die
Unterrichtsqualitit leidet.

Kann die Schule behinderte Kinder trotzdem ablehnen?

Ja. Selbst die meisten der jetzt angepassten Schulgesetze kennen noch den
sogenannten ,,Haushaltsvorbehalt*: Gemeinsamer Unterricht ist demnach nur
moglich, wenn die ,,organisatorischen, personellen, rdumlichen und séchlichen
Gegebenheiten® ihn erlauben. Inklusion kann scheitern an fehlenden Aufziigen, an
zu wenig Forderlehrern oder an Padagogen, die sich nicht in der Lage fiihlen, ein
behindertes Kind in die Klasse aufzunehmen. Im Ernstfall miissten die Eltern vor
dem Verwaltungsgericht klagen. Ob der Haushaltsvorbehalt mit der UN-
Konvention vereinbar ist, weill noch niemand. ,,Wir haben den Eindruck, dass
Kultusministerien und Schultriger derzeit Gerichtsverfahren vermeiden, weil sie
ein Prazedenzurteil fiirchten. Eltern, die eine Klage androhen, kommt man deshalb
weitestgehend entgegen®, berichtet Sibylle Hausmanns.

Wird es weiter Forderschulen geben?

Ja. Langfristig werden wohl Kinder mit den Forderschwerpunkten Lernen,
Sprache sowie emotionale und soziale Entwicklung generell inklusiv unterrichtet —
das wiren bereits zwei Drittel. Fiir alle anderen wird es weiterhin
Forderschulplitze geben. Klar ist aber: Kein Land kann es sich leisten, fiir alle
Kinder doppelt Plitze bereitzuhalten. Eine komplette Wahlfreiheit fiir Eltern, wo
ihr Kind unterrichtet werden soll, wird es also nicht geben.

4. Die nordrhein-westfilische Landesregierung hat es sich zum Ziel gemacht, das
gemeinsame Lernen von Kindern und Jugendlichen mit und ohne Behinderungen
auszubauen. Wie sieht inklusiver Unterricht aus, welche Bedingungen miissen dafiir

geschaffen werden und inwiefern profitieren alle Kinder vom Prinzip der Inklusion?
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Zu diesen und weiteren Fragen haben wir Professor Dr. Hans Wocken, emeritierter
Professor fiir Lernbehindertenpddagogik und Integrationspddagogik der Universitdt
Hamburg, um seine Meinung gebeten.

Herr Prof. Dr. Wocken, was unterscheidet Inklusion von der so genannten
Integration?

Inklusion und Integration unterscheiden sich durch mehrere Aspekte:
Inklusion ist ein Recht, Integration eher ein Gnadenakt. Bei der Integration fragen
Eltern bei einer Schule an, ob diese bereit ist, ithr Kind anzunehmen — und diese
sagt entweder ab oder zu. Die Inklusion ist dagegen ein einklagbares Recht auf
Teilnahme an der Gesellschaft und damit auch an schulischem Unterricht. Ferner:
Bei der Inklusion sind ausnahmslos alle Kinder willkommen. Integration
unterscheidet zwischen integrierbaren und nicht-integrierbaren Kindern. Ein
weiterer Unterschied ist: Bei der Inklusion ist die Schule gefordert, sich an den
Lebenslagen und unterschiedlichen Bediirfnissen der Kinder zu orientieren und
entsprechend anzupassen. So muss beispielsweise die notwendige materielle
Ausstattung und Unterstiitzung verfiigbar sein, um alle Kinder mit und ohne
Behinderung ihren individuellen Moglichkeiten entsprechend zu fordern. Bei der
Integration musste das Kind sich an die jeweilige Schule anpassen.

Was ist inklusiver Unterricht?

Das ist eine grofle Frage, dariiber miisste man ein ganzes Buch schreiben.
Inklusiver Unterricht ist durch drei Momente gekennzeichnet: die Vielfalt der
Kinder, die Vielfalt des Unterrichts und nicht zuletzt die Vielfalt der Padagogen.
Ein Lehrer als Einzelkdmpfer kann eine inklusive Unterrichtung einer heterogenen
Lerngruppe nicht leisten. Ein afrikanisches Sprichwort lautet: ,,Fiir die Erziehung
eines Kindes braucht man ein ganzes Dorf." Ein Unterstiitzungsnetzwerk aus
Integrationshelfern, Sonderpddagogen, aber auch Eltern, Verbdanden und Vereinen
ist wichtig. Inklusion zeichnet sich nicht nur durch die Heterogenitit der Schiiler
aus, sondern auch durch eine rege Kooperation unter den Pddagogen sowie die

Einbindung in soziale Netzwerke aus.
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Was muss inklusiver Unterricht leisten?

Im Prinzip muss inklusiver Unterricht genau das Gleiche leisten, was Schule
und Unterricht jetzt auch schon leisten miissen: Dass alle Kinder einer Lerngruppe
sich optimal und allseitig entwickeln konnen und eine gute allgemeine Bildung
erhalten.

Das muss allerdings in einer moglicherweise sehr heterogenen Lehrgruppe
realisiert werden Wie sieht das aus? Was verlangt das von den Lehrern?

Die Lehrer, die heute in den Schulen unterrichten, sind alle urspriinglich fiir
eine bestimmte Schulart des gegliederten Schulsystems ausgebildet worden. Das
reicht nicht mehr fiir inklusiven Unterricht. Es ist also eine neue Lehreraus- und
fortbildung noétig. Die Pddagogen miissen auf zwei Ebenen neue Kompetenzen
erlernen: Zum einen brauchen sie eine positive Einstellung zur Gemeinsamkeit von
Kindern. Das ist nach wie vor nicht selbstverstindlich. Zum anderen sind
vielfdltige  fachliche = Kompetenzen nétig, wie  beispielsweise  neue
Unterrichtskonzepte  und  differenzierende = Methoden. Die  wichtigste
reformbegleitende Mallnahme ist daher die Lehrerfortbildung. Die Teilnahme an
Fortbildungsmaflnahmen zur Inklusion sollte meiner Meinung nach verpflichtend
gemacht werden.

Was fiir Unterrichtskonzepte sind das?

Die meisten fiir eine erfolgreiche Inklusion geeigneten Methoden sind ldngst
entwickelt, die Prinzipien nach Maria Montessori beispielsweise, oder die Frei-
und Wochenplanarbeit, das Stationenlernen und der Projektunterricht. Diese
Sachen miissen einfach umgesetzt werden. Das ist bislang leider erst in Ansédtzen
der Fall. Ein recht neues Konzept ist das kooperative Lernen nach Norm Greene,
der dazu in Nordrhein-Westfalen tibrigens bereits viele Fortbildungen durchgefiihrt
hat.

Wo liegen die Vorteile einer inklusiven Schule fiir die Schiiler?
Die Integration ist fiir die Wissenschaft im Prinzip ein Glashaus, wir konnen

hierzu auf eine 20- bis 30-jdhrige Forschung verweisen: Wir wissen genau, wie es
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Integration funktioniert, alle Fragen sind ldngst beantwortet. Daher kann ich klar
sagen: Die Vorteile sind sowohl fachlicher als auch sozialer Natur. Fachlich lernen
die Kinder mindestens genauso viel. Sie vertiefen das Erlernte zudem noch viel
mehr, wenn sie es wiederum anderen Mitschiilern erklaren. Erklaren macht schlau!
Dazu fillt mir ein schones Beispiel einer Mutter ein, die mir erzdhlte, dass ithr Sohn
seine absackenden Leistungen in Mathematik auf eine sehr einfache Weise in den
Griff bekommen habe. Er hat einem anderen Kind Nachhilfe erteilt — und plotzlich
konnte er alles wieder! Aber auch sozial profitieren die Kinder: Es ist ein
deutlicher Zugewinn an Kompetenz im Umgang miteinander erkennbar. Zum
Beispiel Empathie: Die Kinder, die inklusiven Unterricht besuchen, konnen sich
viel besser in die Welt und Gefiihlslage anderer hineinversetzen. Wenn man
Kindern, die anders sind als man selbst, nicht begegnet, kann man das nicht lernen.
Was antworten Sie Kritikern der inklusiven Schule?

Ich denke, man sollte Menschen ermutigen, ihre Kritik offen zu duflern, und
man sollte thnen dabei zuhoren. Durch die UN-Konvention ist es fast zu einem
Tabu geworden, die Inklusion abzulehnen, das geschieht dann mehr im Stillen —
diese Skepsis kann so aber auch nicht abgebaut werden. Ich wiirde diese Menschen
einladen, sich eine inklusive Schule einmal selbst anzuschauen. Reden und
wissenschaftliches Argumentieren hilft nur selten. Erst anschauliche Beispiele
iiberzeugen.

Viele Eltern machen sich Sorgen, dass sehr begabte Kinder durch den
gemeinsamen Unterricht mit Kindern mit geistigen Behinderungen benachteiligt
werden. Was sagen Sie dazu?

Zunichst einmal: Das ist eine weit verbreitete Angst, die sich durch alle
Bevolkerungsschichten zieht. Die Menschen denken, die Lehrer kiimmern sich im
inklusiven Unterricht zu sehr um die Kinder, die eine Behinderung haben, so dass
ihr eigenes Kind aus dem Fokus gerit — und darunter leidet. Solche Angste sind

zwar verstdndlich, allerdings wissenschaftlich vollkommen widerlegt. Wie gesagt,
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Wissenschaft allein liberzeugt nur in den seltensten Féllen. Dazu muss man mit
den Eltern reden und sich mit ithren Bedenken konkret auseinandersetzen.
Welche Chancen sehen Sie fiir die Inklusion im aktuellen Bildungssystem?

Der Aufbau eines inklusiven Bildungssystems ist eine grof3e
Herausforderung, ein neues System kann nicht von heute auf morgen installiert
werden. Mein Vorschlag fiir die Entwicklung eines inklusiven Schulsystems ist,
die Forderschulen fiir Lernen, Sprache und Verhalten aufzulésen und alle Kinder
gemeinsam in einer allgemeinen Schule zu unterrichten. In den
Forderschwerpunkten Sehen, Horen, korperliche und motorische sowie geistige
Entwicklung sollten auf absehbare Zeit weiterhin Forderschulen erhalten bleiben,
so dass die Kinder und ihre Eltern hier zwischen einer inklusiven Schule und der
Forderschule wihlen konnen.

Wo liegen die Grenzen der Inklusion?

Die Barrieren liegen in den Kopfen der Menschen, die die Inklusion nicht
wollen und in der Gliederung des Bildungssystems. Diese Barrieren muss man
Stiick fiir Stiick beseitigen. Die Inklusion an sich hat keine Grenzen. Der Begriff
Inklusion schlieBt ja gerade Grenzen aus! Inklusion bestreitet die Existenz von
zwel Sorten Menschen, niamlich von behinderten und nichtbehinderten Menschen.
An die Stelle der Dichotomie ,,normal® versus ,,behindert® tritt in der inklusiven
Schule die Anerkennung der Vielfalt der Kinder.

Sie haben einmal gesagt: ,,Der Inklusion sei dringend nahegelegt, sich ganzg
konkret mit dem Innenausbau der inklusiven Schule zu beschiiftigen und das
handwerkliche Riistzeug fiir einen inklusiven Unterricht zu entwickeln.”“ Wie
sieht guter inklusiver Unterricht ihrer Meinung nach aus?

Das ist schwer zu beschreiben. Ein anschauliches Bild ist das Beispiel der alten
Landschule: Auf dem Dorf wurden friiher alle Schiiler der Gemeinde der Klassen 1
bis 8 gemeinsam unterrichtet. Das kann sich heute niemand mehr vorstellen, da
heifit es: ,Das geht ja gar nicht.” Aber das ging — und sogar sehr gut! Eine inklusive

Schule ist ein Ort der Kinder, mit viel Leben und buntem Treiben. Da lernen
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Griippchen, da gibt es Partnerarbeit ebenso wie Riickzugsmoglichkeiten fiir die
Stillarbeit — und jeder Schiiler und jede Schiilerin lernt an diesem Ort nach den
eigenen Moglichkeiten und Bediirfnissen. (Das Interview fiithrte Julia Heer)

5. Fassen Sie den Inhalt des Textes kurz zusammen. Nennen Sie die Vorteile und

Nachteile der Inklusion.

»32% M ,IPOTUB* HEMEIKOT0 NHKJIIO3UBHOI0 00pa30BaHuUA

B TI'epmanum getv ¢ orpaHUYEHHBIMU BO3MOXKHOCTSIMH 3JI0POBBS TaK K€,
KaK M BCE OCTaJbHbIE, MOTYT CIIaTh SK3aMEHbI Ha aTTecTaT 3penoctu. OgHaKo Mpu
MEHTAJIBHBIX PAcCTPOICTBAX, HAIpUMEDP, cCUHApoMe [layHa, 3TO ciaydaeTcsi O4eHb
penko. Y ManeHbKoro I'eHpu HET Ha 3TO HUKAKUX IIaHCOB.

Curyanuto Bokpyr 11-netnero I'enpu u3z banen-BroprembGepra (mpum. —
3emnsa (obaracmou) 6 I'epmanuu) yxe HECKOIBKO Helesb o0Cyx)aatT B ['epManuu.
CMoeT JIn MaJbyuK ¢ CHHApOoMOM JlayHa mociie JeTHUX KaHUKYJI MOUTH YUYUTHCS
B 00buHYI0 TruMHa3ui0? HecMmorpss Ha Oosie3Hb, ['eHpu XOAUT B OOBIYHYIO
HayaJIbHYIO MIKOJIY, KOTOpas MPUHUMAET y4acTHUE B IKCIIEPUMEHTAIBLHOM MPOEKTE.
B Banbnopdckoii HauanbHOM mikojie uMenu lllunnepa B ogHOM Kiacce BMecCTe
ydyarcsi JIETH C OrpPaHUYCHHBIMH BO3MOXKHOCTSMHU 3JI0POBbS W 0€3 HHX
(uHKITIO3UBHOE OOpaszoBaHue). Ilepen ['eHpu cTaBATCS OTIMYHBIC OT OCTAJIbHBIX
YUYEHHMKOB B KJIacCE€ LEIU: OH IOJIY4YaeT 3aJayd, ¢ KOTOPBIMU MOXKET CIPABUTHCH.
Hampumep, kornma npyrue pemiaroT MaTeMaTUYeCKUe YpaBHEHHS, OH MOXKET
pucoBath. B Kiacce Bcerja NpHUCYTCTBYET KOPPEKUMOHHBIM Tmenaror J[[eHwuc
['otTunrep, xotopas 3a00TuTcsi 0 'eHpU U ABYX APYTUX AETIX, OAUH U3 KOTOPBIX
CTpaJaeT TSHKEIbIM MBIIICYHBIM 3a00JICBAHUEM, a JIPYrod MOYTH HUYEro He
capiuT. Jns Hux U I'eHpw B 1IKoJie 00OpYyOBaHO OT/AENbHAs peKpearoHHas
30Ha, B KOTOpOW ¢ HUMM 3aHumaetrcs J[>kenuc ['oTTuHrep, 4TOOBI HE MEIIaTh
octaibHOMY Kiaccy. [upekrop BepHep 3aysp cuuTaer, 4TO WHKIIO3US B €r0
IIKOJIE BHEJIPEHA YCHEIIHO. «S yTBepKaato, YTO HU OJIMH PEOCHOK HE UMEET TaKuX
HEJI0OCTaTKOB, KOTOPbIE MOMEIIaId Obl €eMy HaXOAUTHCS B IIKOJIBHOM KJIAcCe», —

rOBOPHUT OH.
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Jetn, npecJienyoumue pasuble eI, B OJHOM KJIacce

B nacTosimuit MoMeHT poauTenu ['eHpu XOTAT JOOUTHCS TOro, YTOOBI UX
MaJIbYUK BMECTE€ C OJIHOKJIACCHUKAMU MOT TEPEeUTH B OOBIYHYI0 TUMHA3HIO
Banpnopda. «Ham HyxHO, 4TOOBI OH TPOAOKANT XOAUTHh B IIKOJIY BMECTE C
JIPY3bSIMH U OCTaBaJICSI B IPUBBIYHOM cpejnie», — oObsicHseT oren ['enpu. Ilocne
JETHUX KaHWUKYJl B THUMHA3UI0 TOUAYT YYHUThCA M JBa JPYruX peOeHKa ¢
BO3MOKHOCTSIMU 370pOBbsl U3 €ro kiacca. PazHuma 3akmitoyaercs B TOM, YTO B
oTyinuve oT ['eHpu OHU CMOTYT CHATh SK3aMEHbI Ha ATTECTAT 3PEIOCTH, MOTOMY
YTO WX HHTEIUJIEKT IMO3BOJISIET UM OBJaJeBaTh OOBIYHOW y4eOHOW MpPOrpaMMOM.
[lepen Humu OyayT MOCTaBJICHBI T€ XK€ ydeOHBIE €M, YTO W Tepel APYTruMU
y4Y€HUKaMH, B TO BpeMs Kak nepes ['eHpu npuaercs cTaBUTh apyrue mnenu. «OH He
CMOXKET CaTh SK3aMEHBbI HE TOJBKO HAa aTTECTaT 3pPEJIOCTH, HO M 3a CTaplIylo
CTYII€Hb HapOJHOM MIKOJIbI, — roBopuT Kupcren Opxapa, mate ['enpu. — Ho o
OyneT yuuTbcs B CcTUMynMpylomed obOcrtanoBke. WM 310 rnaBHOe». OpHako
PYKOBOJICTBO TMMHA3MM OTKAa3bIBACTCSA NPUHATH ['€HpH, T.K. IO UX MHEHHIO, B
y4eOHOM 3aBEJIEHUU HE CMOTYT YJIOBIETBOPUTH cClenupUUecKrue MOoTpeOHOCTH
pebenka. Bo BpeMs IKOJIBLHOTO cOOpaHUs 0Ka3ajaoch, YTO M3 95 menaroroB JIMIIb
OJIUH TOTOB 00y4daTh pebenka c¢ cunjapomoM Jlayna. Ho oTkazanuch OT HEro He
TOJIBKO YYHUTENs. BONBIIMHCTBO poAWTENC Hu3 OBIBIIEr0 Kjacca HadadbHOU
LIKOJIBI, TA€ yuduiics ['eHpH, TOXe BBICTYNHUIIN TPOTUB 3TOTO.

Cinyuwaii ¢ IT'eHpu TIOJNOXHWJI HayajaO OXHUBJICHHOMW JIMCKYCCHUU O

NpeuMynmecCTBaXx MW HCAOCTATKAX HHKIIO3HWBHOIO O6DaSOBaHI/I5{. Hackoinbko

1eIeco00pa3HbIM  SABJISETCS IUIaH, COIVIaCHO KoTopoMy B I'epmanum peru-
MHBaJIUAbl JOJDKHBI YUYUTHCS B 0011eoOpa3oBaTenbHOl mikone? Maruac ['pronke,
npodeccop KOppEeKIMOHHON Tegaroruku B KeabHCKOM YHUBEPCUTETE, BHICTYNAET
3a MHKJIIO3UBHOE oOOpa3zoBaHue: «EE oOCHOBHas wuaes B BbICIIEH CTENEHU
MOJIOKUTENIbHA: BCE MBI JOJIKHBI YUYUTHCS BMECTE, HUKOTO HEJb3sl MCKIIIoYaTh. B
00J1acTH MIKOJBHOTO 00pa30BaHUs 3TO 03HAYAET, YTO KOJUYECTBO KOPPEKIIMOHHBIX

IIKOJI JOJDKHO COKpalmaTbes. Mbl HajeeMcsi, 4To Bckope cBbile 80% HEMEIKuX

55



IIIKOJI CTaHYT WHKIIO3UBHBIMHU. TO, YTO IIKOJIBHUKHA CMOTYT YYHTBHCS BMECTE, HE
MOXXET HE pajoBaTh. TakoW BHJ OOyYCHHsS] — MPSMOH IyTh K TOJCPAHTHOCTH,
B3aMMOIIOHUMAHHIO ¥ YBaKCHHIO.

NHKk1103MBHOE 00y4YeHne BO3MOKHO JIMIIb TP ONpeaeeHHBIX YCJI0BUAX

WNuKm03MBHOE OOYYEHHE YCICIMIHO TPAKTHUKYETCS B TOCYAapCTBEHHOM
nikosie Monteccopr B Mene. Bee mkonsruky ¢ 5 mo 10 knace yuaTcs BMecTe,
HE3aBUCUMO OT TOTO, KyJla OHH MOWIYT YYUTHCS MOTOM — B PEATBHYIO IIKOJY,
IIIKOJTY CTapIie CTyNeHW WX B TUMHa3ui0. OIUH M3 «OCOOBIX» YYCHHUKOB —
XpucTHaH, KOTOPBIA Tak ke, Kak W ['eHpu, MMeeT auarHo3 «cuHapoM JlayHay
ceiiuac xoaut B 10-i Kknacc.

XpucThaH TIOJIydaeT 3ajJaHus Ha cBoeM  ypoBHe.  IIIKOJIbHBINH
COIPOBOXKIAMOIINNA I JIeTeld ¢ OCOOBIMH IMOTPEOHOCTSIMHU BO BpEMS 3aHATHI
MMOCTOSTHHO HAXOJUTCS PSAIOM C HUM WM KE U3y4aeT C IOHOIICH B OTACIHLHOM
MTOMEIICHIHM COOCTBCHHBIN y4eOHBIH MaTepHal. «Ha MHOTMX ypokax 3TO MPOCTO
HEBO3MOXXHO, XPHUCTHAH HE CMOJKET BBITIOJHUTH TMOCTaBICHHYIO 3amady. B 3To
BpeMs MBI MOXKeM pabOTaTh HaJ CBOMMHU COOCTBCHHBIMH 3aja4aMM», — JCITUTCS
OIBITOM KOPPEKIHMOHHBIH Teparor. [loroMy 4To MMEHHO 3/€Ch, B IIKoje, 18-
JECTHUH FOHOIIA O0ydYaeTcsl TaKUM IIOBCEIHCBHBIM 3ajladyaM, KaK IIOKYIKHA B
MarasWHe, MPUTOTOBJICHUE €Ibl W MHOTHUM JpyruMm. Clieaqyer OTMETHTh, YTO
XpUCTHAH YUYUTCS OTACIBHO OT BCEX JIUIIb B UCKIFOYUTEIIBHBIX CIydasX, OOBIYHO
OH TMPOBOJIUT BPEMSI 3aHATUH C OJTHOKIACCHUKAMH.

CoBMecTHOE 00ydYeHHE — CJIOJKHAsI 3ajada I 1eaaroros. HKIIFO3WBHbBIC
KJIACChI TPEOYIOT OOJIBINCH MOATOTOBICHHOCTH K 3aHATHUSAM, ITOTOMY YTO MTOMHUMO
o011ero y4eOHOro MaTepualia Hy)KHO IPUTOTOBUTH U OoJiee JICTKUI MaTepua JJis
XpuctraHa, 4ToObl OH MOT' YCBOUTH ero. «HyXHO O4YeHb CHIBHO 3aXOTETh
paboTath ¢ ,,0cOOBIMH‘ YIEHUKAMH, B MPOTUBHOM cliydae 3 dexra He OyaeT», —
pacckaspiBaeT gupekTtop Immkosnbl Jlytim Knayep. VdeHMKHM ¢ MOHUMaHHUEM
OTHOCATCA K OCOOCHHOCTSMH XpHCTHaHa, OHM HE JAYMarT, YTO H3-3a €ro

MNPUCYTCTBHUA OHU CTAJIM YIUTHCA XYIKC.
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[loitner nu T'enpu B Banbaoppckyio TUMHa3UIO, 3aBUCUT JIMIIb OT
3eMeJIbHOro MHHHCTpa obOpa3oBanusi Illtoxa. HenmaBHo oH 3asBui, dTO
HE0OX0IMMO HaWTU anbTepHaTUBY Banbnopdckoil ruMHa3uu, KOTOPYHO MOKHO
OBLIO OBl MPEeMIOKUTH poauTeasiM. OTHOBpEMEHHO ¢ 3TuM npodeccop I'pronke u3
KenbHCKOro yHMBEpPCUTETA CKENTUYECKH OTHOCHUTCS K 3TOW nombiTke: «llemarorn
ATOrO0 HE XOTHAT, a TAaKXK€ HE MMEIOT COOTBETCTBYIOLIEH KBanmubukamum». Kpome
TOT0, HAIOMUHAET OH, KAXKJIBIM Clly4ail UHKIIO3UU — CTPOTO MHAUBUYAIbHbIN, U
MPUHYKIATh K HEM HUKOTO HEJIb34.

6. Diskutieren Sie in der Gruppe {iber inklusive Bildung. Hier bekommen Sie den

Stoff fir eine Inklusionsdebatte .

1. ,,Schiiler/Schiilerinnen mit Behinderung lernen besser an einer Forderschule.”
2. ,,Die nichtbehinderten Kinder werden durch den gemeinsamen Unterricht
benachteiligt.”

3., Inklusiver Unterricht kostet mehr.”

4. ,Kinder mit Behinderung brauchen einen Schonraum/Schutzraum.”

5. ,,Inklusion ist eine Belastung und Inklusion hat Grenzen.*

6. ,,Die Kinder mit Behinderung werden gehinselt.”

7. ,,Schiiler/-innen mit Lernschwierigkeiten lernen im inklusiven Unterricht nicht
das, was sie auf Forderschulen lernen.*

8. ,,Die Schulen sind nicht ausgestattet fiir Kinder mit Behinderung.”

9. ,,Die Lehrer der Regelschule wollen doch gar keine Inklusion.”

10. ,,Die Eltern konnen ja wéhlen auf welche Schule das Kind geht.*

11.,,Die Forderschule fiir Lernbehinderte ist sinnvoll.*

12. “Die Lehrer wissen doch gar nicht wie das geht.”

13. ,,Inklusion ist aufwendig.”

14. ,,Kinder mit Autismus gehoren auf eine Férderschule.*

15.,,Inklusion ist eine Illusion.

16. ,,Der Gemeinsame Unterricht erzeugt neue Vorurteile.*
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7. Inklusion: Pro oder Contra? Hier ist eine Zusammenfassung: Welche Argumente

sprechen GEGEN die Inklusion:

- Es niitzt behinderten Kindern nichts, wenn man sie in eine Klasse mit Lehrern
steckt, in der die Lehrer nie gelernt haben mit ihnen umzugehen.

- Da es meist keine ,,extra® Lehrer fiir die behinderten Kinder gibt, leiden die die
Klassenkameraden.

- Was mit korperlich behinderten Kindern funktioniert, klappt noch lange nicht mit
geistig behinderten Kindern.

- Das individuelle Potenzial eines behinderten Kindes kann an spezialisierten
Sonderschulen viel besser entwickelt werden als in Regelschulen.

- Unter diesen Umstdnden kann kein geregelte Unterricht stattfinden. ,,Weil die
Lehrer in vielen Klassen mit dem Problemkind allein gelassen werden, fehlt ithnen
die Zeit, sich angemessen um die Schiiler zu kiimmern, die nicht wild herumlaufen
und keine Gerdusche machen.*

Sammeln Sie Argumente FUR Inklusion. Was wiirden Sie den Gegnern der

Inklusion sagen?

8. Im Internet wird das Thema . Inklusion® sehr intensiv diskutiert. Suchen Sie

nach weiteren Argumenten und Begriindungen in den folgenden Briefen:
* Beitrag von alexa&1 18-06-14 - 19-17 Uhr
Hallo,

ich sehe das Thema Inklusion dhnlich skeptisch wie Du.

In meinem ndheren Umfeld gibt es Eltern eines schwerst mehrfach behinderten
Jungen, der inzwischen leider verstorben ist, auBerdem eine Familie mit einer
geistig behinderten Tochter und zwei gesunden Maidchen und eine
Sonderpddagogin. Sie alle sind absolute Gegner der Inklusion, da sie davon
iiberzeugt sind, dass letztlich alle Betroffenen als Verlierer dastehen werden.

Hinzu kommt, dass das Thema Inklusion nun schon so lange beschlossene Sache

ist, aber zumindest hier in NRW wird jetzt mal eben alles iiber's Knie gebrochen,
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,mal eben* irgendwelche FortbildungsmaBBnahmen fiir Lehrer zwischen geschoben
usw.

Es ist bei der aktuellen Haushaltslage doch auch rein finanziell gar nicht moglich,
das Ganze verniinftig und mit Hand und Full umzusetzen.

Wenn ich mir anschaue, wie der Unterricht an der Schule fiir geistig Behinderte
hier in der Stadt 14uft ... das KANN eine Regelschule gar nicht bieten. Angefangen
bei der sehr geringen Klassenstirke (ca. 10 Schiiler), die von ZWEI Lehrern
betreut werden plus den evtl.  Integrationshelfern  oder  sogar
Kinderkrankenschwestern, die bestimmte Kinder begleiten, weiter iiber den
Nebenraum, der jedem Klassenraum angeschlossen ist, um den Schiilern, die sich
nicht mehr konzentrieren konnen oder die nach kurzer Zeit schlichtweg iiberfordert
sind, einen Riickzugsort zu bieten, ohne dass der Unterricht gestort wird, nicht zu
vergessen das spezielle Lehrmaterial. Wie soll das alles fiir nahezu jede
Regelklasse finanziert werden? Richtig - gar nicht! Also kann auch nicht auf die
speziellen Bediirfnisse der Kinder ideal eingegangen werden.

Hinzu kommt noch der Punkt, dass ein Gymnasiallehrer bewusst diesen
Werdegang gewihlt hat - er wollte 1.d.R. kein Sonderpddagoge werden. Und oft
gibt es sehr gute Griinde dafiir - wieso wird es thm nun aufgezwungen? Wie soll er
seinen Job verniinftig machen, wenn er in eine Situation gezwungen wird, mit der
er iiberfordert ist?

Was ich personlich allerdings sehr, sehr wichtig finde, sind Angebote, die die
Hemmschwelle sinken lassen, die den Kindern begreiflich machen, dass auch
Menschen mit Handycap vollwertige Mitglieder unserer Gesellschaft sind, die den
gleichen Respekt verdient haben, wie jeder andere auch, die genauso liebenswert,
lustig, herzlich, nett sein kdnnen wie jeder andere auch. Dafiir konnte man z.B.
Praktika in Behindertenwerkstitten, Schulen usw. anbieten, gemeinsame
Projektwochen organisieren 0.4.

Viele Griifle, Alex

Beitrag von karna.daliah 18.06.14 3 20.51
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Ich sehe es eher als unausgereifte Idee.

Es gibt durchaus Behinderte, die in einer Regelschule gut aufgehoben wiren und in
den Sonderschulen in ihrer Entwicklung mehr behindert werden.

Wenn die Klassen in den weiterfilhrenden Schulen auf 20 Kinder runtergestuft
werden wiirden und jedem Lehrer eine PU oder ein zweiter Lehrer zur Seite
gestellt, dann kann jede Klasse sicher 1-2 dieser Kinder durchaus vertragen.

Die Kinder konnen durchaus eine Bereicherung flireinander werden und auch ein
Antrieb fiireinander. Die einen wiirden mehr kognitiv gefordert werden, die
anderen im sozialen Bereich. (und das soziale Verhalten ist ein absoluter
verbesserungswiirdiger Faktor an den Schulen)

Ich denke nicht dass es hierbei darum gehen sollte ein behindertes Kind durch den
normalen Schulalltag bis zur 10. Klasse zu priigeln.

Ich denke die Kinder sollen die Mdglichkeit haben an den grofleren Anforderungen
zu wachsen.

LRS Kinder miissen auch den normalen Schulalltag wuppen. Hier interessiert es
keinen, ob das Kind mitkommt oder nicht. Geschweige denn, das es einespezielle
Forderung bekommt. ADHS Kindern geht es auch nicht viel anders. Mit etwas
Gliick bekommen sie einen Schulbegleiter an ihre Seite.

Da es solche und solche Behinderte gibt, kann das Projekt gutgehen oder aber das
absolute Desaster werden.

In freien Schulen, Montessori-Schulen sehe ich durchaus Chancen fiir behinderte
Kinder.

Wenn das Schulsystem mal grundlegend iiberarbeitet wird, kann sowas
funktionieren.

Aber bei einer Beibehaltung der bisherigen Struktur, Vorgaben und Umsetzung
wird das ein Fiasko.

Fazit:

Wenn jetzt endlich grundlegend was im Schulsystem gedndert wird, hat das

Projekt (etwas abgespeckt) durchaus eine Chance.
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Nicht fiir jedes behinderte Kind ist der ,,geschiitzte* Raum ein Segen. Es fordert
ein Leben in Isolation, behindert es durchaus in seiner Entwicklung.

9. Lesen Sie zwei Uberlegungen von jungen Leuten und kommentieren Sie ihren

Standpunkt zur Frage: Sollten Kinder und Jugendliche mit und ohne Behinderung

gemeinsam lernen?

Nico, 18: Gemeinsam lernen

Von mir gibt es ein Ja zur Inklusion, zum gemeinsamen Lernen. Es gibt
viele Griinde fiir den inklusiven Gedanken, der iliber eine gelungene Integration
hinausgehen sollte. Der wichtigste Punkt fiir mich aber ist dieser: Inklusion ist
Menschenrecht.

Die UN-Behindertenrechtskonvention der Vereinten Nationen ist seit 2008
in Kraft, auch die deutsche Bundesregierung hat sie unterschrieben. Mit diesem
historischen Schritt einigte man sich international endlich auf einen gemeinsamen
Vertrag zur Verbesserung der Situation von Menschen mit Behinderungen.
Dennoch gibt es nach wie vor viel zu tun, viel zu viel.

Daher miissen wir in der Schule, also im Bildungsbereich, mit der Idee und
der Umsetzung anfangen. Es wird trotz des Erfolgs auch weiter skeptische Eltern
geben, die behaupten, die Kinder wiirden sich mit einem unterschiedlichen
Lerntempo gegenseitig storen und behindern, aber auf diese unbegriindeten Angste
will ich gerne eingehen.

Klar ist zuallererst, dass unser Bildungssystem zu wenig Lehrer vorsieht und
zu grof3e Klassen. Mit einer hoheren Zahl an Lehrern und Sozialpddagogen aber
schaffen wir die Umsetzung des gemeinsamen Lernens. Jedes Kind hat die
gleichen Rechte, das fingt beim Recht auf Bildung an. Verschiedene Lerntempi
sind ganz natlirlich, aber die Einrichtungen der Forderschulen fordern das Kind
nicht wirklich, es wird ausgegrenzt — von einem Prozess, den jedes Kind in seiner
personlichen Entwicklung braucht. Besorgte Eltern fordern auch die Beibehaltung
dieser Schulart, weil sie eine Diskriminierung der betroffenen Schiiler durch ihre

Mitschiiler fiirchten. Wie aber soll die Diskriminierung ein Ende nehmen, wenn die
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Kinder noch nicht frith miteinander umzugehen lernen? Nur gemeinsam kdnnen
alle Kinder voneinander lernen.

Wir miissen aber natiirlich zuerst Angste nehmen und auf die Erfolge
verweisen. Gerade deshalb gehe ich allerdings noch einen Schritt weiter mit der
Inklusion: Wir sollten nach dem Besuch einer Gemeinschaftsschule, erfolgreich in
Berlin und Baden-Wiirttemberg, nicht mehr die Einteilung in Gymnasium, Real-,
Haupt- oder Forderschule kennen.

Michael, 19: Die Wahl muss bleiben

Gegen Inklusion in Génze zu sein, das ist auch aus meiner Sicht weder
zielfiihrend noch zeitgemif3. Vielmehr bin ich gegen eine Inklusionspolitik, die
nicht mehr die Wahl ldsst, ob man sein Kind in eine Forder- oder in eine
Regelschule schickt.

Die bedingungslose Umsetzung der UN-Behindertenrechtskonvention wird
in Deutschland dafiir sorgen, dass viele Schiiler mit Behinderung nicht mehr die
Forderung erhalten, die sie briuchten und die ihnen aus meiner Sicht auch zusteht.
Das Paradoxe an der Sache ist, dass diese UN-Konvention unter anderem
eigentlich Menschen mit Behinderung den Zugang zu Bildung erleichtern soll — in
vielen drmeren Staaten werden Menschen mit Behinderung als minderwertig
angesehen und in Heimen ,,weggesperrt*.

In Deutschland aber sorgt diese Konvention nun fiir eine irrsinnige
Diskussion, die am Wohl der betroffenen Kinder und Jugendlichen vorbeigefiihrt
wird. Ich frage mich, ob es fiir Jugendliche mit einer Lernbehinderung nicht besser
ist, weiterhin in einem Berufsbildungswerk fiir das spitere Leben geschult zu
werden. In einer Regelschule wiirden diese zu Problemfillen werden, von Klasse
zu Klasse gereicht werden: ,,storend®, ,,nicht lernbereit” wird in den Akten der
Schiiler dann stehen.

Dabei haben wir ein gegliedertes Schulsystem, das jedes Kind nach seinen
Moglichkeiten fordert. Fiir mich gehoren Forderschulen genauso wie die

Regelschulen dazu. Und so steht es auch heute Menschen mit leichten geistigen
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oder korperlichen Behinderungen offen, wenn die Schulleistungen stimmen, eine
Regelschule zu besuchen.

Dass Inklusion gelingen kann, steht also ganz aufler Frage. Dennoch sollte
man bei der Debatte beachten, dass Emotionen nicht zielfiihrend sind. Man muss
hier ideologiefrei und unvoreingenommen Einzelfille der entsprechenden Schiiler
betrachten. Fiir den Schiiler oder die Schiilerin kann die Regelschule manchmal die
bessere Wahl sein.

Richtlinie der Entscheidung muss das Kind bleiben. Und da manche eine
intensive und individuelle Forderung benétigen, diirfen Forderschulen auf keinen
Fall geschlossen werden und Kinder und Jugendliche mit Behinderung zum
Versuchsobjekt einer nicht durchgeplanten und unterfinanzierten Inklusion
werden. Von dieser profitieren dann nidmlich weder die Menschen mit
Behinderung selbst noch ihre Mitschiiler:

10. In der Schule, die Ihr Sohn besucht, gibt es einen Schiiler, der behindert ist. Spielt

es fir Sie keine Rolle oder machen Sie sich Sorgen darum, dass der Lernprozess

dadurch verlangsamt werden kann. Sammeln Sie Argumente, die andere Eltern

nennen. Zahlt flir Sie nur das Problem mit dem Leistungsniveau Thres Kindes oder

sind fiir Sie andere Aspekte sehr wichtig, die eine zwischenmenschliche Basis haben?

11. An Threr Universitit studieren einige junge Leute, die behindert sind. Nicht alle

Kollegen sind fur die Inklusion an der Uni. Da Sie sich aber fiir die Inklusion an der

Hochschule einsetzen, bereiten Sie eine Diskussion zu diesem Thema vor. Uberlegen

Sie sich Argumente Fir die Inklusion und versuchen Sie die Kolleginnen zu

iiberzeugen.

12. Stellen Sie ein Glossar zum Thema ,.Piddagogik im Ausland: Inklusion‘ auf.
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Teil 6: Aktuelles in der Fremdsprachendidaktik

1. Im Fremdsprachenunterricht ist heute Projektarbeit als Lehr- und Lernform sehr

verbreitet. Haben Sie in diesem Bereich als Schiiler/in, Student/in oder Lehrer/in

schon Erfahrungen gemacht? Welche?

2. Informieren Sie sich uiber den Begriff . .Projektarbeit” und erklidren Sie, was dieser

Begriff beinhaltet und welche Phasen der Projektunterricht hat . Achten Sie dabei auf

folgende Stichworter:

Erneuerungsidee, Problembewusstsein, Reaktion auf den Frontalunterricht,
Verselbststindigung, Kooperationsbereitschaft...

Damit verstehen Sie historisch wortgetreu unter einem Projekt allgemein ein
grofleres Vorhaben mitsamt seiner Begriindung, Zielplanung und praktischen
Durchfiihrung bzw. ein Problem, das es zu 16sen gilt. Das gesamte didaktische
Aufgabenfeld bestimmt sich dagegen nach dem von Erich Weniger erarbeiteten
Didaktikmodell durch das Wer (Akteure), das Was (Inhalte), das Warum
(Begriindungen), das Wozu (Zielsetzungen), das Wann (Zeitplanung) und das Wie
(Methoden) eines Vorhabens.

Nach Emer/Lenzen gliedert sich der Ablauf eines einfachen schulischen
Projekts in folgende Phasen:
o Inititerung - Der Sinn von Projektunterricht wird erldutert und Ideen fiir

Projekte gefunden.

« FEinstieg - Das ausgewdihlte Projekt wird in Gang gebracht.

o Planung - Es wird ausgehandelt, wer was, wann, wo, mit wem macht.
o Durchfiihrung - Das Projekt wird praktisch ausgestaltet.

« Préisentation - Die Projektergebnisse werden vorgestellt.

o Auswertung - Die Projektergebnisse werden reflektiert.

o Weiterfithrung - Folgeprojekte werden angestof3en

« Suchen Sie im Internet nach den Beispielen fiir Projektarbeit.
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3. Es werden einige Merkmale von Projektarbeit aufeezihlt. Lesen Sie die

Beschreibungen und finden Sie die entsprechenden Begriffe, die den Merkmalen

entsprechen.

1.  Kooperatives und  soziales Lernen. 2.  Selbstorganisation und
Selbstverantwortung. 3. Orientierung an Interessen der Beteiligten. 4.
zielgerichtete Situationsbezug. 5. Ganzheitlichkeit. 6. Projektplanung. 7.
Produktorientierung

Merkmal 1:

Ein entscheidendes Merkmal von Projektarbeit ist, dass der gewéhlte zu
bearbeitende Gegenstand ein Problem oder eine Aufgabe aus dem ,,wirklichen
Leben® ist. Dies bedeutet, dass das Thema weder an eine Fachwissenschaft noch
an ein Schulfach gebunden sein muss, sondern ein direkter Situationsbezug zu
alltagsnahen Inhalten vorhanden sein muss. Ziel ist, dass die Schiiler ihr
theoretisches Wissen praktisch umsetzen, ausprobieren, iiberpriifen und somit
erweitern und vertiefen konnen. Konkret im Fremdsprachenunterricht bedeutet das,
dass durch den hergestellten Bezug zur AuBlenwelt die Einheit von Sprache,
Handlung und Situation fiir den Lerner konkret erfahrbar wird.

Merkmal 2:

Besonders in der Phase der Themenfindung besteht bei dieser Lernform
zwischen Lehrer und Schiiler eine enge Zusammenarbeit. Jeder Schiiler darf seine
Wiinsche, Bedenken und Ablehnungen duflern, um am Ende eine gemeinsame
Entscheidung zu treffen. Diese Moglichkeit bietet den Schiilern somit eine
intensive Mitbestimmung am Gesamtvorhaben. Oft jedoch sind die Interessen der
Schiiler nicht sofort vorhanden sondern entwickeln sich erst aus dem Projekt
heraus, was genauso positiv zu bewerten ist. Wahrend der gemeinsamen Planung
und Ausfiihrung des Projektes liefert der Lehrer den Lernern zusétzlich zu ihren
bisher vorhandenen Sprachkenntnissen diejenigen sprachlichen Mittel, die zur
Bewiltigung der von den Schiilern gewéhlten Aufgaben notwendig sind.

Merkmal 3:
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Weiterhin zeichnet sich Projektarbeit durch die selbststindige Recherche,
Planung und Ausfiihrung der Schiiler aus. Der Lehrer dient ihnen beim
Durchfiihren des Projektes als Berater und Moderator und unterstiitzt die Lerner
dabeli, sich arbeitsmethodische Kompetenzen anzueignen.

Merkmal 4:

Die Arbeit an einem Projekt hat immer ein konkretes Ziel vor Augen. Bei
Projektarbeit im Unterricht soll durch die Mitbestimmung der Schiiler erreicht
werden, dass die vorerst gesetzten Lehrziele auch zu Lernzielen der Schiiler
werden. Im Fremdsprachenunterricht sollte das angestrebte Ziel immer auch die
Verwendung der Sprache in kommunikativer authentischer Form ermoéglichen und
die Gelegenheit zur Entdeckung von Fremden und Neuen bieten.

Merkmal 5:

Ein Projekt endet in der Regel mit der Fertigstellung eines selbst erstellten
Produktes, das iiber das Klassenzimmer hinaus prasentiert werden kann. Dies dient
zum einen der Widerspiegelung des gesamten Prozesses und zum anderen der
Selbstiiberpriifung der geleisteten Arbeit. Der Vielfalt der moglichen Produkte sind
dabei wenig Grenzen gesetzt.

Merkmal 6:

Unter Ganzheitlichkeit versteht man die Zusammenarbeit von Schiiler und
Lehrer unter Einbeziehung moglichst aller Sinne. Wissen und Sprache soll nicht
nur theoretisch sondern praktisch, intensiv und emotional erlebt werden. Ziel dabei
ist vor allem nachhaltiges Lernen und tief greifendes Verstehen von Wirklichkeit,
durch den Einsatz von ,,Kopf, Herz und Hand* (vgl. Wicke 1997, S. 113).
Merkmal 7:

Die Tatsache, dass Schiiller und Lehrer zielgerichtet auf eine Sache
hinarbeiten, fithrt zu einer Verbundenheit und Angewiesenheit aufeinander.
Folglich sind Riicksichtnahme, Kommunikation, Interaktion, Abstimmung und
kollegiale Zusammenarbeit unumgénglich. Jeder Schiiler ist aufgefordert, sich im

sozialen Umgang zu schulen und sich Notwendigkeit und moglichen Erfolg einer
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kollegialen Zusammenarbeit vor Augen zu fithren. Auch der Lehrer ist vor die
Aufgabe gestellt, demokratische Verkehrsformen anstelle von traditionellen
Unterrichtsritualen zu ermoglichen.

4. Uberlegen Sie sich, was Projektarbeit im Fremdsprachenunterricht beinhalten

kann?

Durch den schnellen Wandel in unserer heutigen Bildungs- und
Informationsgesellschaft ist es, um beruflich erfolgreich zu sein, entscheidender
denn je geworden, vorbereitende Qualifikationen wéhrend der Ausbildung zu
gewinnen. Fidhigkeiten wie Selbststindigkeit, Flexibilitit, Zielstrebigkeit,
Organisationstalent und Teamfdhigkeit gelten in vielen Berufszweigen als
Voraussetzung.

Der kompetente Umgang mit der fremden Sprache und das Fordern der
Eigenschaften wie Kooperationsfiahigkeit, Medienkompetenz und
Selbstverantwortung miissen vom heutigen Fremdsprachenunterricht als Lernziele
verstanden werden. Eine Moglichkeit, eine fremde Sprache und die oben
erwdahnten Eigenschaften zu verbinden, bietet sich mit dem Einsatz von
Projektarbeit im Unterricht.

Vielerorts liegt der Fokus im Fremdspracheunterricht immer noch auf dem
,Pauken“ von grammatischen Regeln, dem isolierten Training der einzelnen
Fertigkeiten und auf der Ubung einer korrekten Aussprache. Dabei ist doch
spatestens seit der Entwicklung des kommunikativen Ansatzes bekannt, dass
Fremdsprachenunterricht in erster Linie darauf abzielen sollte, dass das im
Unterricht gelernte sprachliche Wissen schnell und zuverldssig von den Lernen in
Kommunikationssituationen des Alltags angewendet werden kann (vgl. Neuner,
1993, S. 88). Die Lerner miissen spiiren, dass sie mit dem gelernten Wissen in der
realen Welt etwas erreichen konnen. Sie miissen die Moglichkeit bekommen, mit
der fremden Sprache selbst aktiv zu werden, um zu verstehen, dass sie fiir sich
selbst lernen und entdecken, dass Lernen auch Spall machen kann. Um dieses zu

erreichen, bietet Projektarbeit im Unterricht viele Moglichkeiten. Durch die
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gemeinsame Planung und Durchfiihrung des Projektes durch die Schiiler wird
innerhalb des Prozesses der Umgang mit der fremden Sprache in authentischen
Situationen trainiert, was gerade fiir Lerner, die sich weit entfernt vom
Zielsprachenland befinden, besonders wertvoll ist. Die Projektarbeit kommt im
Unterricht nur vereinzelt zum Einsatz, weil viele Lehrer der Meinung, dass man
Projektarbeit gerade im Fremdsprachenunterricht erst einsetzen kann, wenn die
Lerner bereits ein fundiertes Wissen in Grammatik und Wortschatz in der fremden
Sprache erreicht haben. Aber wichtig ist, dass der Lerner schon frithzeitig mit dem
Fremden in Beriihrung gebracht wird.

5. Uberlegen Sie wie konnten Sie Projektarbeit im Bereich Deutsch als Fremdsprache

einsetzen.

6. Machen Sie Thre Vorschlige zu schulischen Projekten zu einem der Themen: ,.Wie

frihstiickt man in Europa?, .,.Feste feiern oder entscheiden Sie sich fiir Ihr eigenes

Projekt.
7. In der Didaktik des Fremdsprachenunterrichts gibt es folgende Begriffe:

Interkultureller Ansatz, interkulturelle Kompetenz, interkulturelles Lernen

Informieren Sie sich in der Fachliteratur, was man unter diesen Begriffen versteht.

8. Lesen Sie einen Auszug aus einer theoretischen Quelle und antworten sie auf die

Frage: An welchen Bereichen orientiert sich der interkulturelle Ansatz? Wie wird

hier interkulturelle Kompetenz erklart?

In einem effektiven Fremdsprachenunterricht ist Methodenvielfalt iiblich.
Die Vielfalt bezieht sich jedoch nicht nur auf die Methoden, sondern erfasst zum
einen mehrere sprachliche Varietiten und zum anderen eine kulturelle Vielfalt. Im
Interkulturellen Ansatz geht man davon aus, dass die Lerner Unterschiede und
Gemeinsamkeiten der Ausgangs- und Zielkultur entdecken und verstehen.
Ausgangspunkt des Interkulturellen Ansatzes ist, dass das Erlernen einer
Fremdsprache stets mit interkulturellem Lernen verbunden ist. Das Lernziel ist die
Entwicklung der interkulturellen Kompetenz, also die Fihigkeit mit Angehorigen

der zielsprachigen Kulturen effektiv und angemessen zu interagieren. Der Lerner
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entwickelt ein Verstindnis fliir die Andersartigkeit der Welt der
Zielsprachenldnder. Schliisselworter sind dabei Eigen- und Fremdverstehen,
Toleranz, Riicksichtnahme auf andere Kulturen.

Der Interkulturelle Ansatz ist inhaltsorientiert, denn die Themen und Texte
orientieren sich an Landeskunde und an dem Kulturvergleich. Der Kulturbegriff
wird hier weitgefasst und beinhaltet nicht nur die ,,hohe* Kultur, sondern auch das
Alltagsleben. Literatur kommt in diesem Konzept wieder in die Lehrwerke.
Dariiber hinaus wird die bekannte eigene Welt mit der Welt der Zielsprachenldnder
verglichen. Dabei tauchen u.a. folgende Fragen auf: Welche Themen kann man
anschneiden, wenn man jemanden kennenlernt und welche nicht? Wen spricht man
mit Sie und wen mit du an? Wie direkt oder indirekt wird in einer Sprache bzw.
soziokulturellen Gemeinschaft kommuniziert? Was wird als héflich oder unhoflich
empfunden?

9. Welche Strukturmerkmale werden im Rahmen des Interkulturellen Ansatzes

thematisiert? Definieren Sie diese Merkmale:

Merkmale Definition

Kultursensitive Worter und Ausdricke

Denken (induktiv, deduktiv, analog)

Wahrnehmung

Zeiterleben, Raumerleben

nichtverbale Kommunikation

Wertorientierung

Verhaltensmuster:  Sitten, Normen,

Rollen

soziale Gruppierungen und Beziehungen

Direktheit oder Indirektheit in der

Kommunikation etc.
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10. Nennen Sie Teilziele des interkulturellen Lernens. Surfen Sie im Internet und

erweitern Sie die Informationen:

Interkulturelles Lernen bezeichnet eine Form des sozialen Lernens mit dem Ziel
der interkulturellen Kompetenz. Als Teilziele des interkulturellen Lernens bzw.
Komponenten der interkulturellen Kompetenz gelten:

- bewusster und kritischer Umgang mit Stereotypen

- Aufbau von Akzeptanz fiir andere Kulturen

- Uberwindung von Ethnozentrismus

- Verstdndnis der eigenen Kulturverhaftung und Enkulturation

- Fremdverstehen.

11. Welche Methode liegt dem interkulturellen Lernen zu Grunde und welche

Trainingstypen unterscheidet man?

Die Methode des interkulturellen Lernens ist das interkulturelle Training.
Interkulturelle Trainings sollen die Fédhigkeit der Teilnehmer zur sozialen
Interaktion mit Angehdrigen anderer Kulturen verbessern. Man unterscheidet heute
vier Trainingstypen mit den im Folgenden ndher beschriebenen Inhalten und
Methoden.

Anpassungskonflikte durch interkulturelles Lernen

Wo Angehorige verschiedener Kulturkreise aufeinandertreffen, kann es
leicht zu interkulturellen Meinungsverschiedenheiten und Konflikten kommen. Ein
interkulturelles Training kann die Lernenden in die Lage versetzen, sich auf
mogliche Konfliktpunkte und Kommunikationsunterschiede vorzubereiten. Doch
die Anpassung durch derartige Trainings kann ihrerseits auch Grund fiir
interkulturelle Missverstindnisse sein. Die Hauptursachen liegen in der
Uberanpassung der Lernenden:

Hyperkorrektur

Eine Uberanpassung liegt dann vor, wenn sich die eine Partei des

interkulturellen Austausches iibertrieben stark an die Gegenseite anpasst. Dies

kann Befremden und sogar Belustigung hervorrufen. Beispielsweise ldsst sich
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beobachten, dass sich Angehorige der europdischen Kultur im Kontakt mit
asiatischen Kulturvertretern iibermif3ig hoflich verhalten, obwohl dies nicht mehr
zeitgemdll oder nur in bestimmten Situationen iiblich ist. Dies kann auf der
asiatischen Seite als Anbiedern empfunden werden. Somit wiirde das
unangemessene Anpassungsverhalten nicht das gewiinschte gegenseitige
Verstindnis erreichen, sondern gegenteilig zu Entfremdung flihren.
Kontrakorrektur

Gegenldufige Korrekturen durch interkulturelles Lernen liegen dann vor,
wenn sich beide Seiten des interkulturellen Austausches (zu stark) an das
Gegeniiber anpassen. Im eben genannten Fall des europidisch-chinesische
Austauschs 1ist es denkbar, dass sich etwa eine Chinesin besonders direkt
ausdriickt, um sich an die deutsche Gesprichskultur anzupassen, wohingegen die
Deutsche sich sehr hoflich verhilt, um sich der chinesischen Seite anzugleichen.
Hierdurch konnte ebenfalls eine Konfliktsituation entstehen, obwohl auf beiden
Seiten versucht wurde, sich positiv anzupassen.

12. Uberlegen Sie, welche Moglichkeiten das Internet dem interkulturellen Lernen im

Fremdsprachenunterricht eroffnet. Schlagen Sie E-Mail-Projekte fur deutsche und

auslindische Studierende, die ihnen helfen, andere Kulturen besser kennen zu

lernen.

13. Stellen Sie ein Glossar zum Thema ,.Aktuelles in der Fremdsprachendidaktik® auf.
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Redeformeln
Redemittel: Wie fiihrt man eine Diskussion?

Achten Sie auf die Redemittel, die man braucht, um bestimmte Intentionen
auszudriicken.
Intentionen Redemittel

Das Gesprach eroffnen

Im Grunde geht es um eine Frage: ...
Also, es geht hier um Folgendes: ...
Ich wiirde gerne etwas dazu sagen: ...
Darf ich dazu etwas sagen: ...
Ich bin der Meinung, dass ...
Ich denke, dass ...
Ich bin davon tliberzeugt, dass ...

Etwas richtig stellen Sie sehen die Sache nicht ganz richtig.

Also, so kann man das nicht sagen.

Vielleicht habe ich mich nicht klar ausgedriickt.
Dazu kommt der Vorteil, ...

Wir diirfen auBerdem nicht vergessen, dass ....
Ein weiterer wichtiger Punkt ist ...

Ich finde das Argument, ...., nicht iiberzeugend.

Vorschlige machen Was héltst du/haltet Ihr davon, dass...

Ich hétte noch einen Vorschlag: ...
Vielleicht konnte man auch ...

Auf den Partner eingehen Das ist eine gute Idee:

Zusétzlich konnte man auch ...
Wenn ich dich/euch richtig verstehe, wiirdest du/
wiirdet ihr ...

Zweifel ausdriicken Also, ich bezweifle, dass ...

Ich glaube, dass ...
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Wir sollten jetzt langsam zum Ende kommen.
Also, ich muss sagen, Sie haben mich (nicht) iiberzeugt.

Meinung diufiern Ja, ich bin auch der Meinung, ...

Ja, ich finde auch, dass ...
Nein, ich denke nicht, dass ...
Also, ich glaube nicht, ...
Ich habe mich noch nie mit dieser Frage beschéftigt.

Zweifel ausdriicken Ich zweifle daran, dass ...

Ich mochte bezweifeln, dass ...
Ich bin mir nicht sicher, dass ...
Es ist die Frage, ob ...
Meines Erachtens miisste noch geklart werden, ob ...
Ich habe doch gewisse Zweifel daran, dass ...
Ich bin dessen nicht sicher, weil ...

Ablehnung ausdriicken Ich bin anderer Meinung

Ich bin nicht dieser Auffassung.
Ich bin mit dieser Behauptung nicht einverstanden.
Diese Auffassung kann ich nicht teilen, denn ...
Ich muss diesen Standpunkt ablehnen, denn ...

Es stimmt einfach nicht, dass ....

Schlussfolgernde Aussage Aus ... ergibt sich folgendes: ...
Also muss ich schlussfolgern ....
Aus dieser Feststellung kann man die Schlussfolgerung ziehen ...
Das hiangt damit zusammen, dass ...
Das erklart sich daraus, dass ...
Daraus ist zu schlussfolgern, dass ...

Aus ... lasst sich schlussfolgern , dass ...
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